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1. INTRODUCCION

Mejorar la calidad del servicio educativo que reciben los nifios, nifias y adolescentes
es el principal reto del sector educacion. Para afrontarlo, el Ministerio de Educacion
(Minedu) ha adoptado una estrategia basada en cuatro pilares: (i) la revalorizacion
de la carrera docente; (ii) la mejora de la infraestructura; (iii) la modernizacion de
la gestion; y (iv) el aseguramiento de los logros de aprendizaje. De estos pilares,
garantizar equitativamente los logros de aprendizaje es un objetivo que, pese a los
esfuerzos realizados, sigue pendiente de consolidarse en la agenda publica.

El marco normativo vigente establece no solo que la educacion es un derecho
universal de todas las peruanas y peruanos, sino que debe garantizarse la igualdad
de oportunidades de acceso, permanencia y trato, atendiendo especialmente las
demandas de personas con necesidades educativas especiales (Ley General de
Educacion, ley 28044). En esa misma linea, la Ley General de la Persona con
Discapacidad, ley 29973, sostiene que esas personas tienen “derecho a recibir una
educacion de calidad, con un enfoque inclusivo que responda a sus necesidades y
potencialidades, en el marco de una efectiva igualdad de oportunidades”.

En este contexto, con miras a incorporar gradualmente a estudiantes con
necesidades educativas especiales (NEE) en la Evaluacion Censal de Estudiantes
(ECE), la Oficina de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes (UMC) del Minedu
ha comenzado a realizar acomodaciones a la prueba. Las acomodaciones son ajustes
a los instrumentos o procedimientos de aplicacion que permiten a los estudiantes
con NEE participar, de manera autébnoma y en igualdad de condiciones, en la ECE,
y ser evaluados como todos los estudiantes de su mismo grado. En el afio 2015, por
primera vez, la UMC ajust6 los instrumentos de evaluacion, dando inicio al proceso
de incorporacion de los estudiantes con NEE a la prueba. Este proceso comenz6 con
los alumnos con discapacidad sensorial (visual o auditiva). En este marco, resulta
necesario sistematizar esta experiencia desde el punto de vista de los distintos actores
involucrados.



SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS EN EL DESARROLLO DE ACOMODACIONES A LAS
ECE 2015 Y 2016 PARA ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD VISUAL O AUDITIVA

El proyecto Fortalecimiento de la Gestion de la Educacion en el Pera (FORGE)
encargd la presente consultoria con la finalidad de sistematizar el proceso de
elaboracion y aplicacion de las ECE 2015 y 2016 con acomodaciones a nifias, nifios
y adolescentes con discapacidad visual o auditiva de segundo y cuarto grado de
primaria y segundo grado de secundaria de la educacion basica regular (EBR). Para
este trabajo, se plantearon cinco objetivos especificos: i) explicar la finalidad de
realizar acomodaciones a la ECE e identificar los criterios técnicos para su diseflo
e implementacion; ii) proporcionar analisis y evidencias sobre la contribucion de
las acomodaciones; iii) proveer andlisis y evidencias sobre las expectativas de los
diversos actores; iv) identificar las dificultades y lecciones que permitan mejorar
el disefio, aplicacién y uso de resultados; v) y proveer recomendaciones para
perfeccionar el proceso.

El presente documento se ha organizado en nueve secciones. La segunda
seccion, que sigue a esta, detalla los antecedentes de la ECE con acomodaciones;
la tercera explica la metodologia utilizada para este informe; la cuarta presenta la
ECE, sus fundamentos tedricos, sus consideraciones y como se la aplica; la quinta
especifica las acomodaciones implementadas —el sistema braille, el formato
macrotipo y la ayuda de intérpretes de lengua de sefias peruana—, asi como su
disefio, validacion, implementacion y resultados; la sexta recoge las percepciones
de los distintos actores sobre estos ajustes; la séptima presenta las conclusiones; la
octava, las recomendaciones; la novena, las referencias bibliograficas; y la décima
seccion, los anexos.
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a Ana Nuiiez, de la UMC, y a Santiago Cueto, de GRADE, por sus utiles aportes y
comentarios a versiones previas del informe. Por tltimo, un especial reconocimiento
a Maria Laura Rosales por su destacada ayuda en la produccion de este documento.
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2. ANTECEDENTES

Uno de los objetivos principales del sistema educativo peruano es brindar un
aprendizaje de calidad a todos los estudiantes (Ministerio de Educaciéon del Peru
2017a). Si bien se han dado grandes pasos al respecto, el sector ain afronta retos
importantes para garantizar la igualdad de oportunidades, tanto para acceder al
sistema, como para progresar y lograr un aprendizaje que permita a los alumnos
desarrollarse en un futuro. En particular, existen diversas limitaciones parala inclusion
de los estudiantes con NEE asociadas a discapacidad en un sistema educativo de
calidad, como la falta de infraestructura que se adectie a sus necesidades, la escasez
de docentes que cuentan con un apoyo y acompafiamiento especializados, y la
insuficiencia de materiales y recursos pedagdgicos para su aprendizaje (Direccion
de Educacion Basica Especial 2015). Estos obstaculos contribuyen a que este grupo
de estudiantes alcance un menor nivel educativo que aquellos que no tienen ninguna
discapacidad.

Seglin la Encuesta Nacional Especializada sobre Discapacidad (Enedis) del
afio 2012, a escala nacional, 64 de cada 100 personas con discapacidad tenian un
nivel educativo inferior al secundario, el 22,3% no habia logrado completar ningiin
nivel educativo o solo inicial, mientras que de los que si habian ingresado al sistema
educativo, solo el 40,5% habia concluido la primaria. Segun cifras mas actuales,
la situacion sigue siendo critica. De acuerdo con la Encuesta Nacional de Hogares
(Enaho) del afio 2016, el 27,4% de las personas con discapacidad visual o auditiva
no logré completar ninguin nivel educativo o solo inicial, y de los que si accedieron
al sistema educativo, solo el 45,1% pudo concluir la primaria.

En un esfuerzo por igualar oportunidades, el gobierno peruano ha emprendido
una serie de medidas para garantizar que esta poblacion logre un mayor acceso a
servicios educativos de calidad. Desde el afo 2003, mediante la Ley General de
Educacion, ley 28044, se reconoce a la educacion como un derecho universal que
debe garantizarse a todas las personas por igual. De esta manera, quienes tienen una
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discapacidad deben acceder a una educacion de calidad en las mismas condiciones
que cualquier otro estudiante. Ese mismo afio se declard la Década de la Educacion
Inclusiva en el Peru y se elabord el Plan de Igualdad de Oportunidades para las
Personas con Discapacidad 2003-2007, por medio del cual se destaco el derecho de
todo nifio, nifia o adolescente con discapacidad a asistir a las mismas escuelas que
sus pares de edad.

Desde el afio 2005, con el Plan Nacional de Educacion para Todos (2005-2015),
la inclusion educativa se ha convertido en una politica de Estado. Como parte del
marco estratégico de este plan, se establece que los niflos con NEE leves o moderadas
pueden asistir a las instituciones educativas (IE) de educacion basica regular (EBR),
recibiendo un programa curricular con los mismos objetivos, pero con estrategias
pedagdgicas y sociales que se adapten a las caracteristicas y necesidades de cada
uno de estos estudiantes. Segiin el Censo Escolar del afio 2016, el 77% de los
estudiantes con discapacidad asiste ya a una IE regular, principalmente a inicial
(23%) y primaria (39%). En cuanto al tipo de discapacidad, la mayoria presenta
discapacidad intelectual (40%), seguida de discapacidad motora (8%), visual (6%),
auditiva (5%), autismo (5%), sordoceguera (0,23%) y otras (36%). Este enfoque
inclusivo representa un reto para las escuelas regulares, que deberan ser capaces de
atender progresivamente a estos estudiantes de manera eficaz y eficiente.

Por otro lado, con el fin de asegurar el acceso a servicios educativos de calidad
y de garantizar los logros de aprendizaje de manera equitativa, a finales del 2013 el
Minedu inicid una serie de reformas basadas en cuatro pilares: la revalorizacion de la
carrera docente; el fortalecimiento del aprendizaje; la mejora de la infraestructura; y
la modernizacion de la gestion. Especificamente, desde ese afio el ministerio prioriza
los logros de aprendizaje, de modo que se dote a las IE de los recursos que permitan
desarrollar el potencial de sus estudiantes. Para ello, periodicamente se evalaa el
aprendizaje para verificar su progreso y, asi, garantizar las herramientas y el entorno
necesarios para aprender. Estas evaluaciones permiten identificar las necesidades de
los estudiantes y analizar la manera mas pertinente de atenderlas.

El monitoreo del aprendizaje que van adquiriendo los estudiantes con NEE a lo
largo de la educacion basica resulta también trascendental para conocer el avance de
este grupo, identificar sus necesidades especificas y darles oportunamente el soporte
necesario para que consigan concluir satisfactoriamente la educacion secundaria.
Conocer los resultados de las evaluaciones permite mejorar la gestion y orientar
los procesos pedagodgicos en las IE, las instancias de gestion descentralizada y el
Minedu.
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INFORME FINAL

Enla EBR,unade las principales herramientas de recojo de informacion utilizada
para medir los logros de aprendizaje es la ECE, una evaluacioén estandarizada que
brinda informacién valida, confiable y comparable sobre los niveles de aprendizaje
alcanzados por los estudiantes. Sin embargo, su disefio no habia permitido evaluar
adecuadamente a los estudiantes con NEE matriculados en instituciones de EBR.
Por ello, surgi6 la necesidad de realizar una serie de ajustes a la prueba, tanto a
los instrumentos (acomodaciones o modificaciones)! como a ciertos materiales de
soporte y a su proceso mismo de aplicacion. En particular, con las acomodaciones se
busca que los estudiantes con NEE puedan participar en las pruebas estandarizadas
de manera autébnoma y en igualdad de condiciones que los demas.

En este contexto, en el afio 2015, la UMC implemento6 un piloto de ECE con
acomodaciones para estudiantes con discapacidad visual y auditiva de segundo grado
de secundaria en cinco regiones del pais. En el 2016, esta prueba acomodada se hizo
a escala nacional, utilizando el sistema braille para los estudiantes con discapacidad
visual total, un formato macrotipo para los estudiantes con baja vision, e intérpretes de
lengua de sefas peruana y ajustes en los items para los estudiantes con discapacidad
auditiva. Especificamente, para segundo y cuarto grado de primaria, se adaptaron
al sistema braille las pruebas de lectura y matematica, y para segundo grado de
secundaria, las de lectura, matematica, historia, geografia y economia. Ademas, en
todos los grados evaluados se dispuso la participacion de aplicadores especializados
en lengua de sefias peruana en las aulas donde se hubiera registrado estudiantes con
discapacidad auditiva.

En el afio 2015 participaron 59 estudiantes con NEE de segundo grado de
secundaria en las regiones de Lima Metropolitana, Lima Provincias, Callao,
Arequipa y Piura: 42 con discapacidad auditiva —de los cuales 22 contaron con
intérpretes de lengua de sefias—, tres con ceguera total y 14 con baja vision. En el
afio 2016, a escala nacional, participaron 179 estudiantes de segundo y cuarto grado
de primaria y de segundo grado de secundaria: 110 con discapacidad auditiva y 69
con discapacidad visual.

! Las acomodaciones de los instrumentos no alteran ni reducen el estandar de las pruebas, mientras
que las modificaciones de los instrumentos si modifican las pruebas, adecuandolas a las necesidades
particulares del estudiante. Estas ultimas se utilizan, principalmente, para evaluar a alumnos con
discapacidad intelectual.
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3. METODOLOGIA

En el presente estudio se han utilizado distintas herramientas para sistematizar la
informacion, las cuales se detallan a continuacion.

3.1 Revision bibliografica y de bases de datos

Se revis6 y analizé la informaciéon generada por el Minedu sobre el disefio e
implementacion de las acomodaciones: fichas, protocolos de aplicaciéon, memoria
de acomodaciones implementadas y presentaciones realizadas a las direcciones
regionales de educacion (DRE) y unidades de gestiéon educativa local (UGEL).
Asimismo, se revisaron las fuentes de informacion y bases de datos proporcionadas
por la UMC para proveer un marco general de la situacién de los estudiantes con
discapacidad visual y auditiva.

3.2 Entrevistas

Se llevaron a cabo dos clases de entrevistas. La primera clase busco conocer la
situacion anterior, el estado actual y la implementacion de las acomodaciones,
asi como los sistemas de informacion utilizados. Estas entrevistas se hicieron con
actores clave del Minedu y especialistas de las UGEL.

La segunda clase de entrevistas se hizo con los actores relevantes de las
instituciones educativas: directores, docentes-tutores, docentes del Servicio de
Apoyo y Asesoramiento a las Necesidades Educativas Especiales (SAANEE),
padres de familia y estudiantes. Estas conversaciones tuvieron como finalidad
conocer la experiencia antes, durante y después de la ECE, y las percepciones y
expectativas sobre las acomodaciones a la prueba. Asimismo, permitieron averiguar
las principales dificultades y lecciones en el disefio, implementacion y uso de las
acomodaciones (Ministerio de Educacion del Peru 2017b).

14



INFORME FINAL

Las entrevistas se realizaron en Lima Metropolitana, considerando que esta
region formo parte de la prueba piloto del 2015 y proveia informacion relevante
para el analisis.

ACTORES CLAVE ENTREVISTADOS

= Minedu: se entrevistaron a especialistas de la UMC de los equipos de
Planificaciéon y Monitoreo, Evaluacion, Factores Asociados, Psicometria
y Analisis. Asimismo, se entrevistaron a especialistas de la Direccion de
Educacion Basica Especial (DEBE) y de la Unidad de Estadistica (UE).
Estos encuentros tuvieron por objetivo conocer a profundidad el disefio
y los arreglos necesarios para implementar acomodaciones a la ECE, asi
como las dificultades y lecciones aprendidas del periodo de andlisis.

= UGEL: se entrevisto a los especialistas de educacion basica especial (EBE)
de la UGEL 03-Cercado y de la UGEL 07-San Borja. Se busco conocer su
rol en el proceso de implementacion de la ECE.

=  Directores y docentes: se visitaron las IE Scipion Llona (Miraflores); Teresa
Gonzales de Fanning (Jestis Maria); Nuestra Sefiora de la Merced (San
Borja); Ariosto Matellini Espinoza (Chorrillos), y Trilce (Brefia). Estas
instituciones fueron seleccionadas considerando su participacion en las
ECE 2015 y 2016 y buscando un equilibrio por tipo de discapacidad. Alli
se entrevistaron a los directores, subdirectores, docentes y un auxiliar. En
estas conversaciones se busco indagar sobre su experiencia antes, durante y
después de la aplicacion de la ECE, sobre su percepcion acerca del registro
de informacién, y sobre las experiencias de los estudiantes al realizar la
prueba.

= Docentes SAANEE: se entrevistd a los docentes SAANEE de las IE
seleccionadas a fin de conocer el proceso de asesoria y preparacion para la
ECE de los estudiantes con NEE.

= Estudiantes y padres de familia: se entrevisto a cuatro estudiantes con NEE
(dos con ceguera, una con baja vision y otra con hipoacusia) y a dos padres
de familia para conocer su percepcion y expectativas sobre la ECE.

15
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3.2.1 Levantamiento y procesamiento de la informacion

Como herramientas para el levantamiento de la informacion se utilizé una guia de
preguntas y una matriz de vaciado.” Los temas principales fueron los siguientes:
(i) situacion inicial y disefio de las acomodaciones; (ii) implementacion de
las acomodaciones; (iii) aplicacion; y (iv) lecciones aprendidas. Asimismo, se
plantearon preguntas sobre el ambiente escolar y familiar donde se desenvuelven los
estudiantes. Luego las entrevistas se descargaron en una matriz de vaciado.

3.2.2 Limitaciones

Es importante resaltar algunas limitaciones de las entrevistas llevadas a cabo:

*  Debido al tiempo convenido para completar la consultoria, las entrevistas
se circunscribieron a Lima Metropolitana y su numero fue reducido. Por
ello, la informacidn recogida no se puede generalizar.

= Durante el desarrollo de la consultoria, tuvo lugar la ultima huelga
de docentes y las vacaciones escolares de medio afio. Estos sucesos
interfirieron con las entrevistas programadas y afectaron la disponibilidad
de los entrevistados.

=  Hubo dificultades para contactar a los directores de las IE debido a que los
datos de contacto que figuraban en la Estadistica de la Calidad Educativa
(Escale) estaban desactualizados.

2 Encel anexo 1 se encuentra la guia de preguntas, y en el anexo 2, la matriz de vaciado.
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4. EVALUACION CENSAL DE ESTUDIANTES

4.1 ;Qué es la ECE?

La ECE es una prueba estandarizada que se aplica anualmente a todas las [E ptblicas
y privadas del pais que cuenten, como minimo, con cinco estudiantes en el grado por
evaluar. El proposito es conocer en qué medida los estudiantes logran el aprendizaje
esperado para su grado, de acuerdo con el curriculo nacional. En este sentido,
los resultados de esta evaluacion son una herramienta que permite identificar los
aspectos que deben ser reforzados en los cursos, para que los actores de las distintas
instancias de gestion educativa (directores y docentes, especialistas y autoridades de
las UGEL y las DRE, y finalmente el propio Minedu) tomen acciones orientadas a
mejorar el aprendizaje (Ministerio de Educacion del Pert 2016b).

La ECE se basa en la idea de que el aprendizaje es un proceso integral y continuo.
Por ello, se han venido ampliando, progresivamente, tanto las areas y competencias
como los grados escolares evaluados (Ministerio de Educacion del Peru 2016b).
En el afio 2015, se recogié informacion del aprendizaje en comprension lectora
y matematica de estudiantes de segundo grado de primaria y segundo grado de
secundaria. En el 2016, se incorporo a los estudiantes de cuarto grado de primaria
en la evaluacion, y se agregé las areas de historia, geografia y economia para los
estudiantes de segundo grado de secundaria. Ademas, la ECE busca atender a los
distintos grupos de alumnos que existen en el pais, adecuando sus instrumentos y sus
procedimientos de aplicacion. Por ello, cuenta con pruebas en lenguas originarias
para los estudiantes de cuarto grado de primaria que asisten a una escuecla de
educacion intercultural bilingiie (EIB), y con acomodaciones para los alumnos que
presentan NEE (Oficina de Medicion de los Aprendizajes 2016).
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4.2 Consideraciones de la ECE

4.2.1 Diseifio y construccion de instrumentos

La informacién que recoge la ECE debe reflejar de modo fiable los niveles de
aprendizaje de todos los estudiantes y servir como herramienta para los decisores de
politica educativa. Por ello, el disefio y construccion de la prueba buscan eliminar
las barreras que puedan impedir a los estudiantes demostrar sus competencias reales
basandose en tres principios: validez, confiabilidad y disefio universal de evaluacion
(Ministerio de Educacion del Perti 2016b).

VALIDEZ

La validez consiste en el “grado en que la evidencia empirica y la teoria apoyan la
interpretacion y el uso de las puntuaciones que son resultados de la aplicacion de una
prueba” (Ministerio de Educacion del Pert 2016b). Para ello, se requiere delimitar
el constructo que se evaliia, de tal manera que responda a un modelo de aprendizaje;
es decir, se debe establecer de manera clara como progresa el aprendizaje. En el
caso de la ECE, los constructos y la progresion del aprendizaje se fundamentan
en los documentos curriculares (Disefio Curricular Nacional Resolucion Ministerial
199-2015-MINEDU, Mapas de Progreso del Aprendizaje) y en otros documentos
pedagdgicos (Rutas de Aprendizaje). Ademas, la construccion de los items es
sometida al juicio de expertos y se pone a prueba en aplicaciones de campo. Con
esto, se verifica que las preguntas se ajusten a los indicadores que se busca medir,
se obtiene evidencia de validez vinculada a la estructura interna de las mediciones
realizadas, y se detecta sesgos en la elaboracion de los items (Ministerio de Educacion
del Peru 2016D).

CONFIABILIDAD

La confiabilidad mide “la consistencia de los resultados de una prueba a través de
multiples aplicaciones independientes” (Ministerio de Educacion del Pera 2016b).
La ECE calcula la consistencia interna mediante el indice de confiabilidad de la
separacion de personas. Este coeficiente sirve para indicar la capacidad que tiene
el test para medir la habilidad latente que posee la persona, separandolo de los
resultados que son producto de un error de medicion. De esta manera, si se les da otro
conjunto de items al mismo grupo de personas, el orden de las personas, segiin su
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nivel de habilidad, se mantiene constante (Ministerio de Educacion del Pera 2014).
Ademas, para el caso de preguntas de respuesta construida,’® se utilizan coeficientes
de consistencia interevaluadores en procedimientos de correccién multiple, doble
correccion y precision (Ministerio de Educacion del Perti 2016b).

DISENO UNIVERSAL DE EVALUACION

En el ambito educativo, el disefio universal de evaluacion (DUE) parte por reconocer
que “muchos estudiantes, no solo aquellos con discapacidad, enfrentan barreras que
les impiden desarrollar sus habilidades de manera 6ptima” (Ministerio de Educacion
del Perti 2016b). De esta manera, su objetivo principal es flexibilizar las estrategias
de ensefianza de modo que se atiendan las diversas necesidades educativas que
puedan tener los estudiantes. Para ello, se propone ofrecer multiples medios para
promover el interés, el conocimiento y la accion y expresion entre los estudiantes
(Ministerio de Educacion del Pera 2016b).

En esta linea, el DUE es “un movimiento y un conjunto de lineamientos a favor
del acceso de todos, incluyendo a las personas con discapacidad” (Ministerio de
Educacion del Peru 2016b). El DUE establece guias para que el disefio de las pruebas
incluya a la mayor cantidad de estudiantes y, con ello, se puedan realizar inferencias
validas sobre el nivel de aprendizaje alcanzado. Para esto, considera los siguientes
elementos: (i) una evaluacion inclusiva de la poblacion; (ii) constructos definidos con
precision, de manera que sean removidas todas las barreras cognitivas, sensoriales,
emocionales y fisicas que son irrelevantes para el constructo; (iii) items accesibles
y no sesgados; (iv) items que faciliten el uso de acomodaciones; (v) instrucciones y
procedimientos presentados de forma clara y entendible; y (vi) maxima legibilidad y
comprensibilidad (Ministerio de Educacion del Perti 2016b).

La UMC ha adoptado los principios del DUE* en la construccion de los
instrumentos de la ECE, con el objetivo de que la prueba sea inclusiva. Asi, se
han realizado acomodaciones para que los estudiantes con discapacidad sensorial
accedan a la prueba.

Los items de respuesta construida requieren que el estudiante desarrolle el procedimiento y escriba la
respuesta a la pregunta o tarea formulada en el enunciado.

Estos principios son: “uso equitativo para personas con diversas habilidades, uso flexible e intuitivo,
informacion necesaria para el uso, tolerancia al error, minimo esfuerzo fisico y tamafio y espacio
favorable al uso y manipulacion” (Ministerio de Educacion del Peru 2016b).
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4.2.2 Modelo de medicion

La herramienta de medicion utilizada para analizar el desempefio de los estudiantes
en la ECE es el modelo Rasch, que se centra en el analisis de cada item,
especificamente, en la interaccion entre cada uno de los items y el estudiante. Se trata
de un modelo matematico y probabilistico que mide la probabilidad de responder el
item correctamente como una funcion de la diferencia entre la habilidad latente del
estudiante y la dificultad del item evaluado. La habilidad de los estudiantes y las
dificultades de los items se miden en las mismas unidades, lo que permite ubicar
a ambos parametros en la misma escala y, sobre esta base, establecer la relacion
entre el nivel del constructo que representan los items y el nivel del constructo que
los estudiantes poseen. De esta relacion se desprende el nivel de desempefio de los
estudiantes para cada item (Ministerio de Educacion del Perti 2014).

El modelo Rasch construye una escala conformada por los items ordenados
segun su dificultad. En este sentido, si el estudiante presenta una mayor habilidad,
entonces la probabilidad de acertar sera mayor y, por ende, obtendrd un mayor
numero de respuestas correctas. Para la evaluacion, la ECE utiliza items dicotomicos
e items de crédito parcial. A continuacion, se explica como se estima el desempeilo
de los estudiantes con el modelo Rasch para ambos tipos de items (Ministerio de
Educacion del Peru 2014).

MODELO PARA ITEMS DICOTOMICOS

Un item es dicotomico cuando solo tiene dos posibilidades de respuesta: el estudiante
puede acertar y obtener un puntaje (1), o fallar y no recibir ninguno (0). Para este
tipo de preguntas, el modelo Rasch establece que la probabilidad de responder
correctamente dependera de la habilidad del estudiante y el nivel de dificultad del
item. Si la habilidad del estudiante es mayor que la dificultad del item, la probabilidad
de acertar dicho item es de mas de 0,5. Por el contrario, si la habilidad del estudiante
es menor que la dificultad del item, la probabilidad de responder correctamente es de
menos de 0,5. Cuando no existe diferencia entre ambos parametros, la probabilidad
de acertar es 0,5. En otras palabras, los estudiantes con mas conocimientos tienen mas
probabilidades de responder correctamente una pregunta (Ministerio de Educacion
del Pera 2014).
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MODELO PARA ITEMS DE CREDITO PARCIAL

Elitem de crédito parcial considera, ademas del logro, el proceso de resolucion de una
tarea. Por ello, algunas respuestas incorrectas reciben un crédito o puntaje parcial, ya
que indican que el estudiante tiene algiin conocimiento sobre la respuesta apropiada.
En este sentido, el item tiene tres posibles respuestas: errada o inadecuada (con
puntaje 0), parcialmente adecuada (con puntaje 1) y adecuada (con puntaje 2). Para
modelar este tipo de items, se establecen umbrales que representan la probabilidad
de conseguir una respuesta parcial antes que una respuesta errada, o la probabilidad
de obtener una respuesta adecuada antes que una parcial. Si el estudiante tiene un
nivel bajo de habilidad, es mas probable que no acierte la pregunta; si tiene un nivel
intermedio, es mas probable que obtenga un crédito parcial; y si tiene un nivel alto, es
mas probable que responda correctamente y obtenga el puntaje completo (Ministerio
de Educacion del Peru 2016D).

4.2.3 Reporte de resultados

Los resultados de la ECE se presentan de dos maneras:
MEDIDA PROMEDIO

“Es el promedio aritmético de los puntajes obtenidos por los estudiantes en las
pruebas aplicadas” (Oficina de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes 2016).
Esta medida representa el nivel de aprendizaje alcanzado por los estudiantes de un
determinado grupo (DRE, UGEL, tipo de gestion, region geografica). Ademas, sirve
para evaluar tendencias en el tiempo de una poblaciéon en conjunto (Ministerio de
Educacion del Peru 2016D).

NIVELES DE LOGRO

Los estudiantes son clasificados en niveles de acuerdo con su desempefio en las
pruebas aplicadas en referencia a un estdndar o minimo esperado. Para medir los
resultados, se traduce los estandares esperados en puntos de corte dentro de la escala
de dificultad de los items. De esta manera, si un estudiante obtiene una puntuacién
por encima del valor de un punto de corte, significa que ha logrado un conjunto de
conocimientos y, por ende, se le asigna un determinado nivel de logro. El reporte
por niveles de logro permite describir los conocimientos y habilidades que han
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desarrollado los estudiantes en términos de aprendizaje y, con ello, conocer qué
porcentaje de la poblacion alcanza los niveles esperados (Ministerio de Educacion
del Pert1 2016D).

La ECE establece cuatro niveles de logro:® (i) previo al inicio, cuando el
estudiante no logro el aprendizaje para situarse en el nivel “en inicio”; (ii) en inicio,
cuando no logré el aprendizaje esperado al finalizar el VI ciclo ni demostré haber
consolidado el aprendizaje del ciclo anterior; (iii) en proceso, cuando solo logro
parcialmente el aprendizaje esperado al finalizar el VI ciclo, pero demuestra haber
consolidado el aprendizaje del ciclo anterior; y (iv) satisfactorio, cuando logro el
aprendizaje esperado al finalizar el ciclo VI y, por tanto, se encuentra preparado
para afrontar los retos del aprendizaje del siguiente ciclo (Oficina de Medicion de la
Calidad de los Aprendizajes 2016).

4.3 Funcionamiento de la ECE

En la siguiente seccion se presenta la organizacion y aplicacion de la ECE. Para ello,
se listan los actores involucrados y se explica brevemente el rol de cada uno.

4.3.1 Actores involucrados

En el cuadro 1 se detalla el rol de los actores involucrados en el proceso de la ECE.

> En segundo de primaria, solo se consideran tres niveles de logro: en inicio, en proceso y satisfactorio.
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Cuadro 1
Rol de los actores antes, durante y después de la aplicacion de la ECE

aplicacion, asi como las
pautas de monitoreo y
las actividades de los
monitores Minedu.

Institucién Antes de la ECE Durante la ECE Después de la ECE
. Es | 1
Se encarga de disefiar S 1@ 1esp onsable Qe
. recibir las evaluaciones,
e implementar la de procesar la
ECE, de establecer ¢ep -
las estrategias para su informacién y de hacer
UMC Monitorear la aplicacion | el calculo estadistico de

los resultados, asi como
de generar informacion
adicional sobre esos
resultados.

Instituto Nacional
de Estadistica

e Informatica
(INEI)

Se ocupa de aplicar la

prueba a escala nacional.

Para ello, gestiona los
recursos, procesos y
actividades necesarios.

Se encargan de que
las IE garanticen

la participacion de
los estudiantes en la

A partir de los
resultados, se encargan
de tomar decisiones
informadas a fin de
establecer politicas
educativas mas

con el docente,

y organizar a los
estudiantes. Son como
minimo dos aplicadores:
un responsable de
seccion y un lider de
laIE.

DRE y UGEL prueba, asi como de Monitorear la aplicacion efectivas, basadas en
que se cumplan las evidencias, y asi velar
orientaciones para responsablemente por
aplicarla. el desarrollo educativo

nacional, regional y

local.
}l}:ﬁ;t::rizlselsnzgumentos Se ocupa del traslado
aplicacion, debe de las respuestas, de
presentars:e ante comp r(?bar ¢l llf:nado
el director y el Es el responsable de dAesiI:t:riz?; ORpZScau(i: ta
docente, organizar los aplicar el guion de la (FOAR) dgl lacrI':I do

Aplicador instrumentos, revisar las | ECE y de verificar de los cu,a dernillos de

. P noéminas de matricula que se cumplan las . .

Minedu evaluacion, de verificar

condiciones Optimas
durante el desarrollo de
la prueba.

los materiales con el
asistente del supervisor,
y del llenado de las
declaraciones juradas
del director y del
aplicador.

¢ En la ECE con acomodaciones se incluye al aplicador acompafiante.
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Es el responsable de
reportar, en junio y
julio, los estudiantes
con NEE matriculados
en su [E. Debe asegurar

Se encarga de entregar
al aplicador las nominas
y fichas de matricula de

Se ocupa de verificar el
traslado de respuestas
a la ficha optica

y de supervisar el
conteo y lacrado de

los cuadernillos de
evaluacion. Debe
entregar los resultados
de la ECE a los
docentes, estudiantes,

resolverla y asistir a
la escuela el dia de la
evaluacion.

Director la participacion de los padres y madres de
alumnos en la ECE y los gra@os evaluados,. familia y organizar
abstenerse de programar y de brindar un espacio con ellos jornadas

. o adecuado para la prueba. h

actividades que impidan para analizar esos

el desarrollo de la resultados y vincularlos

prueba. con el aprendizaje en
la escuela. A partir de
esas jornadas, establece
estrategias para
mejorar los logros de
aprendizaje.

Debe revisar los

documentos del

aplicador, firmar En primaria, docente

el compromiso de y tutor deben estar

aplicacion, tomar la presentes en el aula Es el responsable de

asistencia, garantizar correspondiente durante | implementar jornadas

la participacion de los la prueba y ayudar a de reflexion sobre los

Docente estudiar}tes de su aula mantener el OFden. En resultados devla ECE
y organizarlos para la las aulas multigrado, con los estudiantes,
prueba. Debe asimismo | el docente debe dictar padres y madres de
informar, segtin la clases regulares en familia, con el apoyo del
ficha de matricula, otro ambiente a los director.
qué alumnos con estudiantes que no son
discapacidad no pueden | evaluados.
rendir la prueba de
manera autonoma.

Es el principal actor Luego de publicarse los
de la ECE. Debe resultados de la ECE,

Estudiante conocer las normas para Resolver la ECE debe participar en las

jornadas de reflexion
para perfeccionar su
aprendizaje.

Fuente: Ministerio de Educacion del Peru 2016a; Unidad de Medicion de la Calidad, s. f.
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5. ACOMODACIONES A LA ECE

Con el objetivo de garantizar la igualdad de oportunidades en el sector educacion
y que los estudiantes con NEE pudiesen participar de manera autonoma en la ECE,
la UMC comenzé a realizar algunas acomodaciones a la prueba. Asi, a partir del
2015 se disenaron pruebas con estos ajustes para atender a los estudiantes con NEE
asociadas a una discapacidad sensorial: en sistema braille para los alumnos con
ceguera; en formato macrotipo para los alumnos con baja visién; y con el apoyo de
intérpretes de lengua de sefias peruana y acomodacion de items para los alumnos con
discapacidad auditiva.

5.1 ;Qué son las acomodaciones?

Segtin la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad de la
Organizacion de Naciones Unidas (ONU), por ajustes razonables se comprenden
las modificaciones y adaptaciones necesarias y adecuadas que garantizan que las
personas con discapacidad ejerzan todos sus derechos fundamentales, siempre
y cuando no representen una carga desproporcionada o indebida para los demas
actores involucrados (Organizacion de Naciones Unidas 2006). Asi, se reconoce que
no son las personas con discapacidad quienes deben adecuarse al contexto, sino el
contexto a ellas.

En el ambito educativo, estos ajustes son adaptaciones que se hacen al curriculo,
la metodologia de ensefianza, los instrumentos de evaluacion y los procedimientos de
aplicacion de las pruebas. En lo que respecta a los instrumentos de evaluacion, estos
ajustes, dependiendo del tipo y profundidad, se clasifican en dos: acomodaciones y
modificaciones. Las acomodaciones son cambios introducidos a los instrumentos o
procedimientos de evaluacion que posibilitan que los estudiantes con discapacidad
accedan de modo autéonomo a las evaluaciones, sin que esto altere el constructo
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medido.” Es decir, no se reducen las expectativas de aprendizaje, solo se eliminan
los elementos que impiden o dificultan que el alumno resuelva la prueba. El objetivo
de estos cambios es brindar igualdad de oportunidades para que estos estudiantes
demuestren lo que han aprendido en el salon de clase. En contraste, las modificaciones
son cambios que alteran el estandar o las expectativas de aprendizaje. En este caso,
pueden modificar sustancialmente el constructo medido, por lo que no se evalua lo
mismo que a los demas estudiantes. Basicamente, las modificaciones se orientan a
medir un aprendizaje significativo basado en habilidades individuales (Ministerio de
Educacion del Pertt 2017b; Soto 2016; Vallejos s. f.). Cabe destacar que en el 2015
y 2016 solo se realizaron acomodaciones a la ECE, pues se evalud exclusivamente
a estudiantes con discapacidad sensorial, y que se planea hacer modificaciones a la
prueba cuando se evalte a alumnos con discapacidad intelectual.

En el caso particular de las acomodaciones, estos ajustes se clasifican en cuatro
categorias: forma de presentacion; forma de respuesta; contexto de aplicacion; y
tiempo y horario. A continuacion se explican cada una de estas categorias (Vallejos
s. f):

=  Forma de presentacion: son los cambios que permiten a los estudiantes con
NEE acceder a la informacion de la prueba sin recurrir a la lectura visual
convencional. Son modos alternativos de acceso, como audios, imagenes
tactiles, elementos visuales o una combinacion de los anteriores.

= Forma de respuesta: son los cambios que permiten a los estudiantes
completar las actividades de distintas maneras o con algun tipo de
dispositivo tecnologico.

=  Contexto de aplicacion: son los cambios que se realizan en la ubicacién o
en las condiciones del lugar que ocupan los estudiantes durante la prueba.

=  Tiempo y horario: son los cambios en la duracion u organizacion del tiempo
durante la prueba. Pueden incluir descansos o minutos adicionales, cambios
en el horario del dia en que se aplica la prueba o repartir la prueba en varios
dias.

7 Un constructo es cada una de las entidades conceptuales que se establecen, de modo que se cuente con
una clara especificacion de lo que se desea medir (Guadalupe 2015).
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5.1.1 Fundamentos tedricos

El disefio de las acomodaciones tuvo como referente a varias experiencias
internacionales, entre ellas las de Chile, Colombia y Australia. A continuacioén se
describiran estas experiencias y se explicaran las acomodaciones implementadas.®

AGENCIA DE CALIDAD DE LA EDUCACION (CHILE): SISTEMA DE MEDICION DE LA
CALIDAD DE LA EDUCACION

El Sistema de Medicion de la Calidad de la Educacion (Simce) es un conjunto de
evaluaciones que aplica la Agencia de Calidad de la Educacion a los estudiantes del
pais inscritos en establecimientos reconocidos por el Ministerio de Educacion de
Chile (Mineduc). Su objetivo principal es informar sobre los contenidos y habilidades
alcanzados por los alumnos en diferentes areas de aprendizaje del curriculo nacional.
Esta informacion se pone a disposicion de los colegios, de manera que se identifiquen
desafios y fortalezas y se elaboren o ajusten estrategias de mejora educativa (Agencia
de Calidad de la Educacion 2016).

Las pruebas se aplican a los estudiantes de segundo, cuarto, sexto y octavo
basico, y de segundo y tercero medio, en las asignaturas de lenguaje y comunicacion,
matematica, ciencias naturales, historia, geografia, ciencias sociales e inglés
(Agencia de Calidad de la Educacion 2016). Los cursos y grados evaluados cada
afio dependen del cronograma propuesto en el Plan de Evaluaciones Nacionales
e Internacionales elaborado por el Mineduc, en coordinaciéon con la Agencia de
Calidad de la Educacion (Ministerio de Educacion de Chile 2016).

Asimismo, con el objetivo de promover la igualdad de oportunidades, la
Agencia ha puesto énfasis en la inclusion paulatina de los estudiantes con NEE en
las evaluaciones Simce. Desde el afio 2009, se incorpord al sistema de evaluacion a
los alumnos de cuarto basico con discapacidad sensorial (discapacidad visual total
o ceguera, discapacidad visual parcial o baja vision y discapacidad auditiva). La
evaluacion se realizo en las regiones de Metropolitana y Valparaiso, en las areas de
matematica, y lenguaje y comunicacion. Durante los afios 2011 y 2012, se incluyd
ademas a la region de Biobio. A partir del afio 2013, la evaluacion se volvié censal
para los estudiantes de sexto basico® en escuelas regulares y especiales. El propdsito

8 En el anexo 3 se hace una comparacion de las tres experiencias analizadas.

® Al volverse censal la prueba, se modificé el nivel evaluado de cuarto a sexto, pues la ley 20370
establece ese grado de estudio como aquel en el que los estudiantes finalizan la educacion basica
(Agencia de Calidad de la Educacion 2015).
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de este cambio fue ampliar los resultados de aprendizaje existentes, para obtener un
panorama mas preciso de los niveles de aprendizaje alcanzados por esta poblacion
(Agencia de Calidad de la Educacion 2015). Desde ese afio, se han ido incorporando
mas grados educativos: en el 2016 se agrego a estudiantes de cuarto basico, y en el
2017 se evaluara ademas a los alumnos de octavo basico (Agencia de Calidad de la
Educacion 2017).

Para que los estudiantes con discapacidad sensorial puedan acceder a la prueba, se
ha requerido implementar ciertas acomodaciones en sus materiales y procedimientos.
De esta manera, se han eliminado las barreras de acceso, pero se han conservado los
contenidos y habilidades evaluados, asi como el grado de dificultad de las pruebas
regulares. Lo anterior responde a la idea de que los estudiantes con discapacidad
pueden y deben lograr el aprendizaje minimo establecido en el curriculo (Agencia
de Calidad de la Educacion 2015). Las principales acomodaciones desarrolladas se
presentan en el cuadro 2.

28



‘vidosd uoovI0QVIT O\
"/ 10T UO1IDINPT V] ap pupUD) P DIGUITY U]

2

INFORME FINAL

"e[ne [op e[y exowrd
B[ 9P QJUEB[Op UQIOBIIq()

‘seysondsalx
op eloy eun ud ou ‘seyungaid op
O[[TUISPEND ]9 U BJOOIIP ©Isandsay

"0JUSWINE UOJ SAJUA ‘SALE
‘sedn] :se01UOY) SepnAe Op 0s() «

'sa[[ejap sof eoyrjdurs as £ opuoy

K uaoSewr o1ud 9)SENUO0D [ BZ[EdT
9s :souoSewl op dsnle A UoISIuQ »

‘uerjdwe os sauagew

se[ A {7 (el B1R[ uo uejuasaxd

95 OPIURIUOD [0 A SAUOTOONISUT
se[ :0d1j0IoRWI O)BWLIO] «

uoIsia eleq o
[eroxed [ensia
peproedeasiq

‘e[ne [op e[y erowid

*SOOIIEWIR)BW SO[NO[BD JBZI[Edl
e1ed SOBIOJA] 00BQE [P OS[]
‘(seyorqe seyun3daid)
e)sondsal e 0 (seperrad seyungoad)
BATJRUID)[E B] 9P B1J[ ] A vjungaid

"9AQI[aI Ud uejuasald os
sauoroeNSNI @ SeweISeIp ‘sooyeId
‘souoewl :$9[1)08) SOUSTRUWI] «

[e30] JensiA

‘[euotoipe odwor], | Bl 9P AJUB[OP UQIOBIIG() | B[ 9P OIOWNU [d UIGLIOS? :e3sondsal peproedeosiq
o : s "aAa11a1 ojund ud
p efoy eun uo e)sondsay « :
sosaxdwr soS1poo :[[TeIq 0JeULIO ] «
‘uozund |2 £ ©)9[31
B[ 0 9[[TBIq UL JIQLIOS? op eumbewr
BUN BZI[N S :9[[TEIq UD BINLIOST
'SQUOIOONISUT
se[ e3o1)ud JOpeUIeXa [d
“e[ne [op e[y exowud “eqonad TBUQ[IYO SBUDS Op BNJUST . eAnIpNE
B[ 9P QJUE[Op UQIOBIIq() ¥ op wde) €] 9p ugIoENINUOO ‘N sodibo ‘souojipne | peproedeosiq
® BUONOUS 9s oanb epeordard :juawINE 9p SOANISOdSIP 9p 0S(] »
sesondsai op eloy uo eysondsoy «
‘souagewr op djsnle A uoIsIuQ) «
orieaoy £ odwan | ugnedde Ip 0)x3)u0d [BLIOSUJS
g : e ©)sandsaa Ip sAUOEPOWodY uoneudsdAd 3p sduoEpowWody :
IP SIUOIIEPOWOIY | [ UI SAUOEPOUIOIY 4 pepnededsiq

JUWIS [€ SIUOIIEPOWOIY
7 oipen)




SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS EN EL DESARROLLO DE ACOMODACIONES A LAS
ECE 2015 Y 2016 PARA ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD VISUAL O AUDITIVA

Ademas, se realizan ciertas acomodaciones en el contexto de aplicacion.
Las pruebas son tomadas por un examinador con experiencia en la discapacidad
respectiva y con la posibilidad de manejar ayudas técnicas. Ademas, de ser necesario,
se debe proveer un examinador adicional que apoye directamente al estudiante,
repetir las instrucciones, dar pausas durante la evaluacion o ubicar al alumno delante
de la primera fila en la sala de clases para que capte mejor las indicaciones, utilice
mas facilmente las ayudas técnicas, tenga una mejor iluminacion y un espacio mas
adecuado para desenvolverse durante la prueba (Agencia de Calidad de la Educacion
2015).

Finalmente, para identificar a los estudiantes que presentan una NEE derivada
de una discapacidad sensorial, la Agencia desarroll6 en el afio 2014 una plataforma
web para que cada director registre a los estudiantes con NEE que asisten a sus IE en
los niveles que son evaluados. En una primera instancia, estos datos fueron validados
contrastando la informacion registrada con los datos que otorga el Mineduc sobre
los estudiantes inscritos en el Proyecto de Integracion Escolar (PIE). De no aparecer
en la base del PIE, el area de Educacion Especial revisaba los certificados enviados
y validaba los diagnosticos. Asimismo, la Agencia contactd a las instituciones
educativas que atendian a estudiantes con discapacidad sensorial en sexto basico y
se les envio a sus directores la planilla que debian llenar con los datos de los alumnos
identificados (Agencia de Calidad de la Educacion 2016).

INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION (COLOMBIA):
PRUEBA SABER 11

La prueba Saber 11 es una evaluacion que aplica el Instituto Colombiano para la
Evaluacion de la Educacion (ICFES) a los estudiantes que se encuentran finalizando
el grado undécimo de la educacion media, aunque también puede incluir a los alumnos
que ya hayan adquirido el titulo de bachiller. Su propésito es obtener resultados
oficiales para efectos de ingreso a la educacion superior, ademas de monitorear la
calidad de la formacion brindada por los establecimientos de educacion media. De
esta manera, la prueba Saber 11, junto con las pruebas Saber 3, 5 y 9 que se aplican
a los estudiantes de educacion basica, proporcionan informacion de los logros de
aprendizaje a los actores relevantes del sistema educativo (Instituto Colombiano
para la Evaluacion de la Educacion 2017).1°

10" La prueba Saber 3 se aplica a estudiantes de tercer grado en las areas de matematica y lenguaje; la prueba
Saber 5, a estudiantes de quinto grado en las areas de ciencias naturales, competencias ciudadanas,
matematica y lenguaje; la prueba Saber 9, ademas de las asignaturas consideradas en quinto, evalta
educacion econdmica y financiera; y la prueba Saber 11, lectura critica, matematica, ciencias naturales,
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Por otro lado, en funcién de las politicas de inclusion de personas con
discapacidad, el ICFES ha implementado ciertos ajustes en el disefio y aplicacion de
la prueba. En el caso de los estudiantes con discapacidad auditiva, este instituto, en
coordinacion con el Instituto Nacional para Sordos, incorporé en el 2000 el servicio
de interpretacion de la prueba en lengua de sefias colombiana. Este ajuste consistio
en un principio en la presencia de intérpretes el dia de la prueba, que traducian a
la lengua de sefias colombiana cada uno de los items de manera simultanea a la
lectura por parte del alumno, para que este fuera respondiendo las preguntas. Sin
embargo, se encontré que habia diferencias en el servicio de interpretacion, por lo
cual se propuso aplicar la prueba en una plataforma multimedia para que el discurso
fuera estandar. Asi, a partir del segundo semestre del afio 2013, se desarrolld un
examen que permitia al estudiante con este tipo de discapacidad presentar de manera
autéonoma la prueba en una plataforma virtual, a su propio ritmo y con un discurso
estaindar en su lengua cotidiana (Ministerio de Educacion de Colombia 2013;
Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion 2016). En el caso de los
estudiantes con discapacidad visual, el ICFES, junto con el Instituto Nacional para
Ciegos, incorpor6 el apoyo de lectores durante la prueba (Casas Hernandez 2016).
Las adaptaciones realizadas se presentan en el cuadro 3.

sociales, ciudadania e inglés (Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion 2016).
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Cabe recalcar que la introduccién de la prueba en formato virtual para los
estudiantes con discapacidad auditiva se dio de manera progresiva. Durante el
primer afio de aplicacion, de acuerdo con la resolucion 286/2013, los alumnos podian
escoger entre dar el examen en forma escrita con el soporte de intérpretes, o darlo en
formato virtual. Para identificar a los estudiantes que utilizarian cada tipo de prueba,
el ICFES contacto6 a aquellos con discapacidad auditiva inscritos en el examen y les
plante6 ambas alternativas. Segun la respuesta, se definian los sitios de aplicacion
de la prueba. Sin embargo, desde el afio 2014, la prueba electrénica pasé a ser de
caracter obligatorio y se aplica en una fecha distinta a la prueba general (Montoya
y Loaiza Jaramillo 2015). Ademads, se cuenta con un intérprete que actua como
mediador entre el jefe de salon (encargado de aplicar la prueba) y los estudiantes
en la presentacion de las instrucciones generales y las dudas o problemas que surjan
durante el examen!! (Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion 2016).

Con respecto al contenido de la evaluacion, los estudiantes con discapacidad
auditiva solo son evaluados en cuatro areas: matematica, ciencias sociales y
ciudadanas, lectura critica y ciencias naturales. El area de inglés se excluye. Ademas,
la prueba tiene menos preguntas que la general y no existen items de pregunta
abierta. Para el caso de la poblacion con discapacidad cognitiva y visual, el ICFES
brinda una version del examen con menos preguntas, pero con el mismo tiempo total
de aplicacion. Esta version es comparable con la que se aplica a los estudiantes en
general (Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion 2017).

AUSTRALIAN  CURRICULUM, ASSESSMENT AND REPORTING AUTHORITY
(AUSTRALIA): NATIONAL ASSESSMENT PROGRAM - LITERACY AND NUMERACY

El National Assessment Program - Literacy and Numeracy (NAPLAN) es una
evaluacion anual que se aplica a los estudiantes de Australia a escala nacional. La
Autoridad Australiana del Curriculo, Evaluacion y Reporte (ACARA, por sus siglas
en inglés) es la responsable de desarrollar y administrar la prueba desde el gobierno
central, mientras que la Autoridad de Administracion del Examen (TAA, por sus
siglas en inglés) de cada estado se encarga de aplicarla en su jurisdiccion (Australian
Curriculum, Assessment and Reporting Authority 2017).

La prueba mide el nivel de conocimiento de los estudiantes que estan
cursando tercero, quinto, séptimo y noveno aflo en cuatro areas: lectura, escritura,

' Este servicio de interpretacion se brinda solo en ciudades donde hay cinco o mas estudiantes con
discapacidad auditiva; en los demas casos, las instrucciones y orientaciones se ofrecen por medio de
un video.
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convenciones del lenguaje (gramatica, ortografia y puntuaciéon) y matematica
(National Assessment Plan 2016). El objetivo es evaluar las habilidades que adquiere
el alumno en el transcurso de su etapa escolar en comparacion con los estandares
nacionales y, de esta manera, proveer a los colegios, profesores y autoridades
educativas la informacién necesaria para guiar la mejora de las estrategias de
ensefianza (Parliament of Australia 2013).

Asimismo, en el marco de la Ley de Discriminacion por Discapacidad de 1992
y las Normas de Discapacidad para la Educacion establecidas en el afio 2005, se
realizan ajustes razonables'? que permiten a los estudiantes con discapacidad acceder
a las pruebas de manera equivalente a sus compaiieros de clase. En Australia, a
diferencia de las dos experiencias latinoamericanas revisadas, las acomodaciones
se determinan individualmente de acuerdo con las necesidades especificas de
cada estudiante que presenta discapacidad y con las herramientas de aprendizaje
que suele utilizar en clase, siempre y cuando estas no interfieran con la medicion
de la habilidad evaluada. Es decir, no se generaliza la acomodacion de la prueba
por tipo de discapacidad. Por el contrario, la IE, junto con la TAA responsable en
su territorio, los padres de familia y el estudiante determinan las acomodaciones
pertinentes para cada caso. En ese sentido, un alumno puede utilizar mas de una
acomodacion en una sola prueba, y un ajuste diferente para cada prueba que se
evalia (Australian Curriculum, Assessment and Reporting Authority 2017). La
ACARA brinda lineamientos generales sobre los ajustes permitidos en la evaluacion
a través del protocolo nacional para la administracion de la prueba NAPLAN. Sobre
esta base, la IE determina la acomodacion que se solicitara a la TAA de su territorio
para cada estudiante. Las opciones de ajuste que se pueden utilizar para estudiantes
con discapacidad sensorial se presentan en el cuadro 4.

12 “Un ajuste razonable es una medida tomada para ayudar al estudiante con discapacidad a participar
en la educacion de manera equivalente a otros estudiantes, teniendo en cuenta las necesidades de
aprendizaje del estudiante y equilibrando los intereses de todas las partes afectadas” (estudiante con
discapacidad, colegio, personal y otros estudiantes) (Australian Curriculum, Assessment and Reporting
Authority 2017).
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Asimismo, la ACARA incorpora acomodaciones para garantizar el acceso
a la prueba de la poblacion con discapacidades intelectuales o de aprendizaje,
discapacidad fisica, motora o del habla, estudiantes con trastornos del espectro
autista y con desordenes de déficit de atencion (National Assessment Plan 2016). Las
acomodaciones necesarias son determinadas por la IE junto con la TAA responsable
en su territorio. Para ello, se evalta cada caso individualmente de acuerdo con las
necesidades del estudiante. En este sentido, un alumno puede utilizar més de una
acomodacion en una sola prueba y un ajuste diferente para cada prueba (Australian
Curriculum, Assessment and Reporting Authority 2017).

Igualmente, dependiendo de las circunstancias particulares del estudiante, se
realizan ciertas acomodaciones en el contexto de la aplicacion, como ubicar a los
estudiantes con discapacidad en otros salones o en ciertas partes del aula (National
Assessment Plan 2016). Ademas, se puede brindar a los alumnos con discapacidad
un tiempo extra para resolver el examen. La ACARA recomienda que no sea mas
de cinco minutos por cada media hora de examen. Sin embargo, en algunos casos se
otorga mas tiempo, como cuando se trata de estudiantes que dan la prueba utilizando
el sistema braille. Para ellos, la ACARA sugiere otorgar diez minutos adicionales
por cada media hora en la prueba de escritura, 15 minutos en la prueba de lectura
y convenciones de lenguaje, y 20 minutos en la prueba de matematica. De manera
similar, se usan descansos durante las pruebas para evitar que los estudiantes se
fatiguen (Australian Curriculum, Assessment and Reporting Authority 2017).

5.2 Disefio e implementacién de las acomodaciones realizadas a la ECE y
resultados de las pruebas

De acuerdo con la Ley General de la Persona con Discapacidad, ley 29973, se entiende
por persona con discapacidad a “aquella que tiene una o mas deficiencias fisicas,
sensoriales, mentales o intelectuales de caracter permanente que, al interactuar con
diversas barreras actitudinales y del entorno, no ejerza o pueda verse impedida en el
ejercicio de sus derechos y su inclusion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad
de condiciones que las demas”.

Para propiciar que los estudiantes con NEE asociadas a discapacidad rindan la
ECE en igualdad de condiciones que sus demas compaiieros de clase, la UMC inicid
el proceso de incluir acomodaciones a la prueba. Esto fue posible debido a que la ECE
regular se construye bajo el principio del DUE, cuyo objetivo es brindar acceso a
todos los estudiantes; por ende, considera elementos que facilitan la implementacion
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de acomodaciones posteriores que se ajusten a las necesidades de los evaluados. Este
proceso ha sido progresivo, pues implicé analizar las necesidades particulares de
cada uno de los tipos de discapacidad y seleccionar estrategias de disefio validas que
garantizasen la participacion de estudiantes discapacitados en la ECE.

Para implementar acomodaciones en la prueba, se parti6é por incorporar primero
a los estudiantes con discapacidades sensoriales. Es decir, a aquellos que tienen
algun tipo de impedimento en uno de sus sentidos que le imposibilita “realizar una
actividad en la forma o dentro del margen que se considera normal para el ser humano”
(Organizacion Mundial de la Salud 2017). Se evalud entonces a los estudiantes que
presentaron discapacidad auditiva'® y discapacidad visual (ceguera o baja vision).'
Esta seleccion se debid, principalmente, a tres motivos: en primer lugar, las barreras
que estos alumnos enfrentan para realizar autbnomamente la prueba pueden ser
removidas con cierta facilidad mediante el empleo de acomodaciones estandarizadas;
en segundo lugar, estas discapacidades no comprometen la capacidad intelectual
de los estudiantes; y, finalmente, existen experiencias internacionales sobre
acomodaciones a pruebas a gran escala para alumnos con este tipo de discapacidad
(Ministerio de Educacion del Pera 2017b; Soto 2016).

En el afio 2015 se implementd un piloto de evaluacién con acomodaciones en el
que participaron solo los estudiantes de segundo de secundaria con discapacidades
sensoriales, tanto visual como auditiva, en las regiones de Lima Metropolitana,
Lima Provincias, Callao, Piura y Arequipa. Este piloto sirvid como experiencia
para realizar los ajustes necesarios a los instrumentos y procesos, y poder aplicar la
ECE con acomodaciones a escala nacional en el afio 2016. Es importante recalcar
que estas pruebas con acomodaciones siguieron los principios de disefio de la ECE
regular, por lo que se mantuvo el constructo medido.

5.2.1 Diseiio y validacion de instrumentos

Para incorporar las acomodaciones a la prueba ECE, durante los afios 2015 y 2016 se
llevé a cabo un proceso de validacion, tanto del disefio de estos ajustes como de los
instrumentos propuestos por la UMC. Para iniciar este proceso, en el 2015 se contrato
a la especialista chilena en evaluacion de estudiantes con NEE de la Agencia de la

13 “Se denomina sordo o sorda a la persona que por diversas causas tiene una deficiencia auditiva
importante que afecta la adquisicion del lenguaje hablado” (Ministerio de Educacion del Pert 2013a).

14 La discapacidad visual es “una discapacidad sensorial que se define como la dificultad que presentan
algunas personas para participar en actividades de la vida cotidiana, y que surge como consecuencia
de la dificultad especifica relacionada con una disminucion o pérdida de las funciones visuales y las
barreras presentes en el contexto que se desenvuelve” (Ministerio de Educacion del Pert 2013b).
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Calidad Educativa de Chile, Paulina V. Vallejos, quien realiz6 una revision teérica
de todas las etapas necesarias para incorporar acomodaciones. Sobre la base de esta
consultoria, se desarrollé una propuesta para elaborar los instrumentos y aplicarlos
a la prueba piloto que se llevo a cabo el 2015. Con respecto a los instrumentos, las
principales sugerencias de la especialista fueron, en primer lugar, que las pruebas
regulares se elaborasen de tal manera que fueran lo mas accesible posible, para
minimizar luego la cantidad de acomodaciones requeridas. Asimismo, propuso que
en el armado de las pruebas con acomodaciones se considerase el mismo grado
de dificultad que las pruebas regulares y que se incorporasen todas las preguntas
que pudiesen ser acomodadas. Igualmente, plante6 métodos para validar las
acomodaciones escogidas y detall6 las mas pertinentes segun la literatura y evidencia
empirica internacional. Por otro lado, resalt6 algunos aspectos generales y especificos
que deben ser incorporados en el manual de aplicacion de las pruebas para estudiantes
con discapacidad sensorial.'’ En particular, se puso un gran énfasis en el proceso de
registro de los alumnos con discapacidad, estableciendo la informacién minima que
se debe recabar para una adecuada identificacion (datos del establecimiento, detalle
del tipo de discapacidad que presenta el estudiante, utilizaciéon de apoyos o ayudas
técnicas) (Vallejos s. f.). Estas indicaciones fueron validadas por especialistas, asi
como por diferentes actores involucrados en el tema. A través de esta consultoria, el
equipo de la UMC recibio la orientacion y los insumos necesarios para elaborar una
propuesta de disefio de la ECE con acomodaciones.

Durante ese mismo afio, 2015, se validaron los instrumentos para estudiantes de
secundaria con ceguera. Para este fin, se conto con el apoyo del Centro de Educacion
Basica Especial (CEBE) Luis Braille. En esta validacion participaron el director, los
profesores de las areas de comunicacion y matematica, asi como los estudiantes de
segundo y tercer grado de secundaria. En particular, se aplicaron los instrumentos
a los alumnos de segundo grado de secundaria para validar los items y observar
su exposicion a ciertas tareas. Asimismo, esta aplicacion permitid contrastar el
desempeiio y el tiempo empleado en resolver la prueba de los alumnos con ceguera
que estudian en escuelas de EBR con los de aquellos que cursan estudios en un
CEBE.

Por otro lado, en el 2015 se contd también con la ayuda de la experta en temas

15 Entre los aspectos generales se encuentran: informacion general; calendario de evaluacion; y
procedimientos antes, durante y después del proceso de aplicacion. Entre los aspectos especificos
figuran: recomendaciones generales —seleccion, capacitacion y distribucion de aplicadores— y
algunos aspectos que hay que considerar —forma de registro, armado de cajas, espacio fisico de
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de atencion a nifios con discapacidad auditiva, Susana Stiglich. Con ella se trataron
diversos temas, como el nivel de exigencia que debia tener la prueba, las dificultades
de los estudiantes con sordera para comprender los textos escritos y como realizar
las acomodaciones de manera efectiva.

Durante los afios 2015 y 2016, se validaron los instrumentos en los formatos
macrotipo y braille, con el apoyo de la directora, los docentes y el equipo SAANEE
del CEBE San Francisco de Asis (Surco), asi como de la profesora Merly Romero
Cabanillas, especialista del Centro Nacional de Recursos de Educacion Basica
Especial (Cenarebe). Asimismo, durante este periodo, la directora y los docentes
especialistas del CEBE La Inmaculada (Barranco) participaron en la validacion de
las pruebas para nifios con discapacidad auditiva. En el 2016, el CEBE Efata (Villa
El Salvador) se sumo¢ al proceso de validacion de los instrumentos para estudiantes
con discapacidad auditiva. Las docentes de primaria y secundaria de matematica
y comunicacion revisaron los items, asi como las indicaciones para resolver la
prueba. Ademas, tres estudiantes de segundo grado de secundaria validaron las
acomodaciones a los items y a las indicaciones.

Igualmente, en el afio 2016, se contratd los servicios de la especialista Ana
Nuiiez Joyo con el fin de evaluar, mediante un estudio cualitativo, la actual inclusion
en el sistema educativo de los estudiantes con algun tipo de discapacidad sensorial.
La investigadora entrevist6 a diferentes actores involucrados (director de la DRE
o UGEL, director CEBE, director IE, docente, instituciones y organizaciones
vinculadas al apoyo de la poblacion con discapacidad y familiares de estudiantes
con NEE) en dos UGEL en Lima Metropolitana y otras dos en La Libertad.'® Con el
fin de garantizar una real inclusion, entre las principales sugerencias de este estudio
figuran la necesidad de que en la ndmina de matricula se permita mencionar qué
tipo de acomodaciones y materiales especificos necesitaran los estudiantes con NEE
durante todo el afio; la importancia de contar con los recursos especiales para estos
alumnos desde inicios del afio escolar; y la necesidad de involucrar a los equipos
del SAANEE en las capacitaciones sobre el registro en la nomina, dado su rol de
soporte a los estudiantes con NEE (Nufiez Joyo 2016). Asi, los docentes SAANEE
no solo tienen la funcién de acompaifiar y asesorar al estudiante con NEE, sino de
sensibilizar a los docentes regulares y directivos sobre como atenderlo; por lo tanto,
desempefian un importante papel antes de aplicarse la ECE.

aplicacion y como se comunica la informacion.

'® En Lima Metropolitana, se hicieron entrevistas en tres IE de la UGEL 02 (Rimac) y otras tres de la
UGEL 04 (Comas). En La Libertad, se entrevisto a cuatro IE de la UGEL 02 (La Esperanza) y a dos de
la UGEL 04 (Trujillo Sur Este).
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5.2.2 La prueba

Las acomodaciones incorporadas variaron segin el tipo de discapacidad que
presentaron los estudiantes, salvo las relacionadas con la duracion de la prueba. En el
afio 2015, los alumnos con NEE dispusieron de un tiempo adicional para resolverla.
No obstante, en el 2016, la UMC opt6 por no variar la duracion, reduciendo mas bien
el nimero de items evaluados, sin alterar las competencias que se buscaba evaluar,
como se puede observar en el cuadro 5 (Ministerio de Educacion del Pera 2017b;
Soto 2016). Esta decision se debid, principalmente, a dos motivos. En primer lugar,
el tiempo adicional que se proporcionaba no era suficiente para que los estudiantes
finalizaran la prueba, especialmente los que sufrian de ceguera, quienes tardaron mas
en resolverla en braille. En segundo lugar, dado que la aplicacion de la prueba estaba
limitada por los horarios de la jornada escolar, disponer de minutos adicionales
acortaba el tiempo de descanso entre pruebas, generando fatiga en ellos.

Cuadro 5
Numero de items evaluados
2° de primaria 4° de primaria 2° de secundaria

TipO de ({J—Iistori;,
prueba Lectura | Matematica | Lectura | Matematica | Lectura | Matematica eoira 1a
Economia

Regular 25 23 25 25 25 25 29

Con 15 15 18 17 18 16 20

acomodaciones

Fuente: Ministerio de Educacion 2017b.

Elaboracion propia.
ACOMODACIONES PARA ESTUDIANTES CON BAJA VISION

Para los estudiantes con discapacidad visual parcial o baja vision, la UMC dispuso
las pruebas en formato macrotipo. Especificamente, los textos figuraban en letra
Arial tamafio 24 o0 26 y se utiliz6 el negro para el texto, el rojo para el subrayado, y el
azul para los graficos, cuadros estadisticos, tablas y marcos. De igual modo, se opto
por simplificar los graficos e imagenes, se prefirio las ilustraciones a las fotografias,
y todos ellos se presentaron en alto contraste y bien delineados. El tamafio del papel
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fue mayor que el de carta u oficio y con un peso minimo de 140 gramos. Asimismo,
se utilizaron puntos de referencia de color rojo para facilitar la ubicacion visual en
el texto (y, por ende, facilitar la lectura), y se eliminaron las referencias a aspectos
visuales que fueran de dificil representacion para los estudiantes!” (Soto 2016).

Para registrar sus respuestas, los alumnos con baja vision, a diferencia de sus
pares sin discapacidad, las marcaron y escribieron en el mismo cuadernillo donde
figuraban las preguntas. Ademas, se incorporaron ciertas acomodaciones en el
contexto de aplicacion de la prueba: se ubico la carpeta de estos estudiantes junto a
un acceso de luz natural, de modo de facilitar la resolucion del examen. El cuadro 6
resume cada tipo de acomodacion por afios de aplicacion de la prueba.

Cuadro 6
Acomodaciones para estudiantes con baja vision
Tipo de acomodaciéon ECE 2015 ECE 2016
Forma de presentacion Formato macrotipo. Formato macrotipo.
Respuesta directa en el Respuesta directa en el

Forma de respuesta cuadernillo de preguntas. cuadernillo de preguntas.

Carpeta junto a un acceso de luz | Carpeta junto a un acceso de luz

text licacid
Contexto de aplicacion natural. natural.

Menos items que la prueba
regular, pero igual tiempo de
duracion.

Mas tiempo de duracion que la

Tiempo y horario prucba regular.

Fuente: Ministerio de Educacion del Peru 2017b; Soto 2016.
Elaboracion propia.

ACOMODACIONES PARA ESTUDIANTES CON CEGUERA

Para los estudiantes con ceguera, los textos e items se presentaron en formato braille,
mientras que para los elementos visuales —como graficos, tablas, mapas, diagramas
e ilustraciones— se us6 un formato en relieve (termoformado). Asimismo, se
eliminaron las referencias a aspectos visuales (Soto 2016).

También se realizaron acomodaciones en la forma de registrar la respuesta. En
el 2015, los estudiantes apuntaron sus respuestas a las preguntas, tanto abiertas como
cerradas, en braille y en una hoja adicional, utilizando como material de soporte el

17 Se evitd referirse a palabras que evocasen aspectos visuales (por ejemplo, arcoiris), porque a los
estudiantes con discapacidad visual se les dificulta la representacion de dichos aspectos.
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punzén y la regleta. No obstante, el piloto evidencié que este método demoraba la
resolucion del examen por lo que, en el afio 2016, se hizo un ajuste. La UMC optd
entonces por que los estudiantes registraran sus respuestas a preguntas cerradas con
un sticker en el mismo cuadernillo y que solo las preguntas abiertas se respondiesen
en braille en una hoja adicional (Soto 2016).

Para realizar los célculos, se proporciond a los alumnos un abaco y, ademas, se
les permitio llevar recursos que utilizaban de manera cotidiana, como el cubaritmo,
u otros materiales no estructurados, como tapas de gaseosa. Esta concesion se
fundamenta en que se tiene que asegurar que las acomodaciones se ajusten a las
experiencias que los estudiantes tienen regularmente en el aula de clases. En cuanto
al contexto de aplicacion de la prueba, al igual que a los estudiantes con baja vision, se
ubico a los alumnos con ceguera junto a un acceso de luz natural y cerca de la puerta,
esto ultimo para poder evacuarlos rapidamente en caso de emergencia (Ministerio de
Educacion del Perti 2017b). En el cuadro 7 se resumen las acomodaciones utilizadas
para ambos afios de aplicacion de la prueba.

Cuadro 7
Acomodaciones para estudiantes con ceguera
Tipo de acomodaciéon ECE 2015 ECE 2016
Forma de presentacion Formato braille. Formato braille.

*Regleta y punzon para
preguntas abiertas. Respuesta
en una hoja adicional.

*Respuesta en una hoja
adicional para preguntas

cerradas y abiertas. )
« Stickers para preguntas

cerradas. Respuesta directa en
el cuadernillo.
« Abaco.

* Cubaritmo y otros materiales
no estructurados.

*Regleta y punzon para
preguntas cerradas y abiertas.

« Abaco.

* Cubaritmo y otros materiales
no estructurados.

Forma de respuesta

Carpeta junto a un acceso de luz | Carpeta junto a un acceso de luz

Contexto de aplicacion
P natural. natural.

Menos items que la prueba
regular, pero igual tiempo de
duracion.

Mas tiempo de duracion que la

Tiempo y horario prucba regular.

Fuente: Ministerio de Educacion del Pervu 2017b; Soto 2016.
Elaboracion propia.
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ACOMODACIONES PARA ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD AUDITIVA

En el caso de los estudiantes con discapacidad auditiva, ya sea con hipoacusia'® o
sordera, las pruebas se presentaron en el mismo formato que las regulares, es decir,
en hoja A4 y con igual estilo de fuente. Sin embargo, si el alumno lo requeria, las
instrucciones las brindaba un intérprete de lengua de sefias peruana. Asimismo, se
ajusto el contenido de las pruebas para facilitar la comprension, dado que el 1éxico
de estos estudiantes es menor que el de sus pares: se limit6d el uso de sinénimos,
se eliminaron sufijos, adverbios, frases circunstanciales o incisos innecesarios, se
evitaron las palabras que hacian referencia a aspectos sonoros, se parafrasearon las
expresiones que los estudiantes no usan cotidianamente y se utilizaron imagenes y
pictogramas adicionales (Soto 2016).

En cuanto al registro de las respuestas, los estudiantes de segundo grado de
secundaria con discapacidad auditiva las marcaron en una ficha dptica, tanto el 2015
como el 2016. Por su parte, los de segundo y cuarto grado de primaria escribieron
sus respuestas en el cuadernillo que se les proporcioné. Finalmente, se incorporaron
acomodaciones en el contexto de aplicacion de la prueba: los estudiantes con
discapacidad auditiva fueron ubicados al centro de la primera fila para facilitarles
las indicaciones y la lectura de labios (Soto 2016; Ministerio de Educacion del Pera
2017b). En el cuadro 8 se resumen las acomodaciones adoptadas para este grupo de
estudiantes en ambos afios de aplicacion de la ECE.

Cuadro 8
Acomodaciones para estudiantes con discapacidad auditiva

Tipo de acomodaciéon

ECE 2015

ECE 2016

Forma de presentacion

*Fraseo con 1éxico y sintaxis
simplificados."

« Intérprete en lengua de sefias
peruana.

*Fraseo con 1éxico y sintaxis
simplificados.?

* Intérprete en lengua de sefias
peruana.

Forma de respuesta

* Primaria: respuesta directa en
el cuadernillo de preguntas.

* Secundaria: respuesta en ficha
optica.

* Primaria: respuesta directa en
el cuadernillo de preguntas.

*Secundaria: respuesta en ficha
optica.

'8 De acuerdo con el Diccionario de la Real Academia Espafiola, la hipoacusia es la “disminucion de la

agudeza auditiva”.

19 Sin alterar el constructo evaluado.

20 Idem.
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Contexto de aplicacion Al centro de la primera fila. Al centro de la primera fila.
Tiempo y horario Mas tiempo de duracion que la | Menos items que la prueba
prueba regular. regular, pero igual tiempo de
duracion.

Fuente: Ministerio de Educacion 2017b, Soto 2016.
Elaboracion propia.

5.2.3 Implementacion

IDENTIFICACION DE ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD

El primer paso para aplicar la ECE con acomodaciones fue identificar a los estudiantes
con discapacidad sensorial inscritos en las IE del pais. Para ello, en el afio 2015 se
utilizé el Sistema de Informacion de Apoyo a la Gestion de la Institucion Educativa
(SIAGIE), que es un sistema virtual en el cual los directores de las IE registran a los
estudiantes matriculados durante el afio escolar. Con este aplicativo se puede obtener
informacion acerca del tipo de discapacidad que presenta cada alumno. El sistema
clasifica las discapacidades en sicte categorias: discapacidad intelectual; auditiva;
visual; motora; sordoceguera; autismo y otras (Ministerio de Educacion del Peru
2017b). Se realizaron después llamadas telefonicas para corroborar la informacion
registrada y, en caso no hubiera respuesta, se visitd los colegios para completar los
datos. El recojo de informacion dur6 tres meses.

Sin embargo, este método present6 una gran limitacion, en tanto la informacion
registrada por el STAGIE no coincidi6 con la de las visitas a los colegios. Asi, se halld
que mientras que en el SIAGIE figuraban inscritos 142 estudiantes con discapacidad
visual y 52 con discapacidad auditiva, las IE reportaron tener 20 estudiantes con
discapacidad visual y 36 con discapacidad auditiva (Ministerio de Educacion del
Perti 2017b). Estas diferencias pueden deberse a que, en primer lugar, las categorias
que utiliza el SIAGIE para clasificar las discapacidades no son lo suficientemente
especificas. En particular, la categoria “otras” puede ocultar datos. En segundo lugar,
en linea con lo anterior, existe un desconocimiento por parte de los directores para
determinar si un estudiante tiene o no NEE. Finalmente, existen casos en los que
los padres de familia se oponen a que sus hijos figuren inscritos como alumnos con
NEE.

Por ello, en el afio 2016 se optd por implementar una plataforma virtual de
acopio de informacion, adicional al SIAGIE, denominada Sistema de Registro
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(Sireg). Mediante este canal, los especialistas EBE de las UGEL, bajo el monitoreo
de especialistas EBE de la DRE, fueron encargados de identificar qué tipo especifico
de acomodacion requerian los estudiantes de su jurisdiccion para rendir la prueba
(Ministerio de Educacion del Pera 2017b; Soto 2016). Para obtener una informaciéon
valida y confiable, se capacitd a estos especialistas, tanto de las UGEL como de la
DRE, en el uso del sistema durante la Jornada de Difusién de la ECE 2015 (Soto
2016). Ademas, los especialistas de la UMC también realizaron llamadas telefonicas
para corroborar los datos registrados. El proceso de recojo de informacién se inicid
en mayo y se prolongdé hasta agosto.

A pesar de estas modificaciones, persistieron los problemas en el registro de los
estudiantes con NEE. Si bien el Sireg fue el canal oficial de registro para el 2016, fue
dificil lograr que las 220 UGEL manejaran un solo discurso y canal de informacion:
solo un 30% informo a través de esa plataforma. De igual manera, fue llegando
informacion adicional por otros canales —como llamadas o correos electronicos a
la UMC—, que tuvo que ser incorporada, lo que provocé un desorden en el proceso
de construccion de la base de datos. Ademas, en muchos casos, la informacion
registrada no correspondia a las necesidades reales de los estudiantes. De acuerdo
con los aplicadores de las pruebas, al momento del examen muchos alumnos no
podian resolverlo, porque tenian otro tipo de discapacidad que el registrado en el
sistema o porque la informacion estaba desactualizada (Ministerio de Educacion del
Pert1 2017b).

PROCESO DE APLICACION

Para el afo 2015, dado que se trataba de una prueba piloto, los procedimientos
fueron breves. Luego de identificar a los estudiantes con NEE, hubo un proceso de
analisis de los datos acopiados para evaluar cuales recibirian el material de la prueba
con acomodaciones. En funcién de ello, se desarrollaron los protocolos respectivos
para aplicar el examen y se imprimieron las pruebas con estos ajustes. Estas pruebas
fueron entregadas a los aplicadores acompafiantes,?' cuya funcion principal es asistir
al estudiante con discapacidad sensorial durante y después de la evaluacion.

2l El aplicador acompaifiante asiste al estudiante con discapacidad sensorial durante la aplicacion
de la ECE (Ministerio de Educacion del Peri 2016a). Sus funciones son: (i) respetar y cumplir los
principios de la ECE; (ii) aplicar los cuadernillos de pruebas segun los procedimientos sefialados en
este protocolo; (iii) seguir todos los procedimientos descritos en el manual; y (iv) asegurar que los
cuadernillos de prueba retornen al local de jurisdiccion.
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Los procesos de aplicacion de la ECE siguieron el protocolo. Media hora antes
de la evaluacion, el aplicador acompafiante debe tener una reunion con el director
y el docente, en la cual se le explica su papel durante la prueba, indicandole los
nombres de los estudiantes con NEE a su cargo. Ademads, debe coordinar con el
aplicador lider y los aplicadores de las secciones en las que se encuentren los alumnos
asignados, para informarles que ¢l sera el encargado de brindar el material a esos
estudiantes y de especificar su ubicacion dentro del aula. Durante la evaluacion, el
aplicador acompafiante debe asegurarse que el estudiante entienda las instrucciones.
Por ultimo, luego del examen, acompaiia a los estudiantes con su tutor o docente y
se retira sin participar en la organizacion de los instrumentos y cuadernillos de la
prueba.

A diferencia de las ECE regulares a cargo del INEI, en el piloto del 2015 los
responsables de monitorear el proceso y de aplicar las pruebas con acomodaciones
fueron especialistas de la UMC, con el apoyo del SAANEE en Lima cuando hubo
que contratar a intérpretes de lengua de sefias. Por ello, la logistica de ambos procesos
fue distinta y se entregaron los materiales por separado: por un lado, a los estudiantes
con NEE vy, por otro, a aquellos sin NEE.

En el afio 2016, sin embargo, las pruebas con acomodaciones pasaron a formar
parte del proceso integral de aplicacion de la ECE, quedando a cargo del INEI Asi,
tanto la preparacion del material con acomodaciones como el proceso de seleccion
y capacitacion de aplicadores acompaiiantes se realizé en conjunto con el proceso
regular. En ese sentido, se efectud un solo envio de material a las IE, que incluy6 tanto
las pruebas regulares como las que se dirigian a estudiantes con NEE. Asimismo,
se pidi6 a los aplicadores acompanantes asistir a la capacitacion regular y, luego,
tuvieron un dia adicional de capacitacion en el cual se les explicod el procedimiento
concreto de las pruebas con acomodaciones.

La UMC, por su lado, se encarg6 de especificar qué estudiantes rendirian la
prueba con acomodaciones y como debian ser asistidos durante el proceso. Para ello se
desarrollaron protocolos y manuales de aplicacion. Sobre esta base, el INEI contrato
al personal necesario para aplicar la prueba. Para la contratacion de los aplicadores
acompafiantes, la seleccion se realizd en cada provincia segun las necesidades
especificas de los estudiantes. No obstante, fue dificil encontrar al personal idoneo,
especialmente a los intérpretes de lengua de sefias, no solo porque los postulantes no
se ajustaban al perfil requerido, sino porque en las zonas rurales muy pocas personas
dominan la lengua de sefias (son mas los que brindan este servicio en las zonas
urbanas). Ante la necesidad de contar con aplicadores acompaiiantes, familiares de
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los estudiantes que conocian la lengua de sefias se ofrecieron a cumplir esta labor.
Ademas, se debio trasladar a aplicadores de las capitales regionales a las zonas mas
alejadas. Esto implico un gasto adicional no previsto.

Con todo este esfuerzo, se logré aplicar la prueba a un gran porcentaje de los
estudiantes programados segun el registro previo: en segundo y cuarto grado de
primaria, al 70%, mientras que en segundo grado de secundaria, al 84%. Al analizar
por tipo de acomodacion, se observa que el 82% de los estudiantes registrados
con ceguera rindio la prueba en braille; el 73% de los registrados con baja vision,
en formato macrotipo; y el 74% de los registrados con discapacidad auditiva, en
version de facil comprension. La diferencia entre los estudiantes programados y los
finalmente evaluados se debid, principalmente, a inasistencias y a problemas en el
registro.

Por otro lado, la UMC también busco incorporar a los estudiantes con NEE en
la resolucion del cuestionario de factores asociados. En el afio 2015, solo se tenia un
unico formato de cuestionario; en el 2016 se implementaron dos: uno en macrotipo
y el otro en formato general. Asi, durante la ECE 2016, de 70 estudiantes con
discapacidad sensorial que cursaban el segundo grado de secundaria, 63 pudieron
participar en ese cuestionario. Aplicando esta lista de preguntas se obtuvo una
valiosa informacion sobre diferentes aspectos académicos y socioemocionales que
afectan el desempefio estudiantil, como el grado de manejo de recursos o materiales
especializados que tienen los estudiantes con NEE, el tipo de acomodaciones que
emplean en el proceso cotidiano de aprendizaje, y las percepciones de discriminacion
o de bullying en la IE, entre otros. Esta informacién permitié conocer el entorno
educativo de estos escolares para poder intervenir y mejorar el nivel de aprendizaje
reflejado en la prueba.
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6. PERCEPCIONES

En la siguiente seccion se describen las percepciones de los actores sobre las
acomodaciones implementadas durante los afios 2015 y 2016.

6.1 Sobre la coordinacion intra e intersectorial

Los actores entrevistados opinan que las coordinaciones intra e intersectoriales son
fundamentales para aplicar la ECE con acomodaciones. En el sector educacion, a
partir del trabajo conjunto entre la UMC y la DEBE, se logré que el Cenarebe se
encargase de adaptar la prueba al sistema braille y de realizar las impresiones de la
evaluacion (termoformado). Asimismo, se seleccionaron algunas IE de EBE para
validar la prueba en braille, entre ellos, los CEBE San Francisco de Asis y Luis
Braille.

En cuanto a la identificacion de los estudiantes con NEE, las coordinaciones
entre las diferentes direcciones y oficinas del Minedu son imprescindibles. De las
entrevistas realizadas, se concluye la necesidad de contar con una base de datos que
reuna informacion integrada, precisa y confiable. En la actualidad, la informacion
sobre los alumnos con NEE se encuentra en el SIAGIE; ademas, la DEBE maneja
un registro de los estudiantes con NEE sensorial (visual y auditiva) atendidos por
los SAANEE. No obstante, ante las dificultades que se presentaron, la UMC asumio
funciones con el fin de identificar a estos estudiantes —incluso creando un nuevo
sistema de informacion—, que no necesariamente son de su competencia. Los
actores entrevistados de la UMC sefialan, asimismo, que se debe trabajar con estos
escolares a lo largo del afio, y no solamente en las semanas previas a la aplicacion
de la prueba.

En el ambito de las instancias regionales y locales, las coordinaciones entre
la UMC, la DRE Lima Metropolitana y las UGEL solo fueron parciales. De los
entrevistados, la especialista de la UGEL 07-San Borja fue la Unica en asegurar
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haber coordinado con la DRE Lima Metropolitana para el envio de informacion de
alumnos con NEE; sin embargo, luego de esto no volvi6 a tomar contacto con esa
Direccion. En cambio, la comunicacion con la UMC se percibié como fluida, segiin
las especialistas del Agebre entrevistadas.

En cuanto a la coordinacion intersectorial, es necesario articular distintos
sectores —como los de salud e inclusion social— para contar con un sistema de
informacion integrado y preciso que permita identificar correctamente a estos
escolares. Ello también requerira que distintas areas del sector educacion —como la
DEBE, la EBR, la UE y la UMC— realicen un trabajo mas articulado y coordinado.

6.2 Sobre el sistema de registro y reporte de informacién

En las entrevistas sostenidas con los actores clave del Minedu, todos coincidieron
con que hay que mejorar la calidad y exactitud de la informacion sobre estudiantes
con NEE.

En primer lugar, el nimero de alumnos con discapacidad registrados en el
STIAGIE no coincide con el de las IE. Esta situacion impide la atencion adecuada y
oportuna de estos escolares. De acuerdo con los entrevistados del Minedu, existe una
sobreestimacion en el SIAGIE, es decir, hay estudiantes que no presentan ninguna
discapacidad, pero que estan registrados como si la tuvieran en el sistema. Por otro
lado, existe una poblacion oculta, es decir, alumnos que presentan NEE, pero que no
figuran como discapacitados en el sistema. Esto obedece basicamente a dos factores:

* Los directores no siempre cuentan con las herramientas o con los
conocimientos®?  necesarios para categorizar adecuadamente a los
estudiantes, por lo que pueden tomar decisiones arbitrarias. Por ejemplo,
un alumno con un alto nivel de miopia puede ser registrado como con baja
vision en el SIAGIE.?

* Los padres de familia presionan para que los directores no clasifiquen a
sus hijos como alumnos con NEE, por temor a que se los discrimine y por
considerar que su rendimiento puede ser similar al de un estudiante sin
esas necesidades. Esta situacion es frecuente en los casos de escolares con
discapacidades leves.

22 Segtin los entrevistados, en el 2016, no todos los directores sabian qué significaba “macrotipo” en el
Sireg.
# Ese fue el caso en la IE Trilce de Brefia.
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En segundo lugar, durante el afio 2016, el reporte de informacion por parte de las
UGEL y las DRE fue desordenado. Como se menciono anteriormente, solo el 30%
de las UGEL reportaron a través del Sireg los datos sobre estudiantes con NEE, y en
menor proporcion se lo hizo a través de llamadas telefonicas o correos electronicos.

En tercer lugar, no hay consenso sobre como proceder para lograr informacion
precisa sobre los alumnos con NEE. La UE ha sefialado que es competencia de la
EBR determinar si se afiaden preguntas o validaciones en el SIAGIE para este fin.
Mientras tanto, ante la necesidad de contar con una mejor informacion, la UMC ha
desplegado esfuerzos, a pesar de no tener esa facultad. En lo que si hay consenso es
en que es fundamental tener un sistema tnico, confiable y preciso de informacion y
dejar de lado los sistemas duplicados o paralelos.

En el ambito de la UGEL, el inadecuado registro de los alumnos con NEE
es atribuido a la desinformacion de los directores sobre la categorizacion de las
discapacidades. Para superar la falta de un sistema confiable de informacion, cada
UGEL cuenta con un registro propio de los alumnos con NEE.

Por su parte, los directores y subdirectores cumplen con realizar el registro de los
estudiantes con NEE en el SIAGIE y, asi, con proveer informacion al Minedu sobre
aquellos que necesitan acomodaciones en la prueba. Todos aquellos entrevistados
afirmaron que representantes del Minedu se comunicaron con ellos y los visitaron
un mes antes de la prueba para informarles que sus estudiantes participarian en la
ECE. Sin embargo, el adecuado registro es atn un reto, que afecta el alcance de la
prueba, entre otros problemas. Por ejemplo, en la IE Trilce de Brefia, un estudiante
de traslado que utilizaba anteojos figuraba en el SIAGIE como de “baja vision”, a
pesar de no tener ninguna discapacidad visual. Por lo tanto, el dia de la ECE, recibi6
una prueba en formato macrotipo, en lugar de una prueba regular. El registro de este
estudiante contintia con el error, ya que debe ser corregido en la IE previa, es decir,
donde se origino.

6.3 Sobre la comunicacion de la prueba

La prueba se anunci6 a todos los involucrados de diferentes maneras. La UGEL
07 recibié una comunicacién de la DRE Lima Metropolitana solicitando que le
informara sobre sus estudiantes con discapacidad auditiva y visual, pero sin enviarle
datos claros sobre la prueba. Las entrevistadas mencionaron, ademas, que las UGEL
03 y 07 no recibieron ningin material informativo, como guias o lineamientos.
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Afirmaron, asimismo, que luego de realizada la ECE, tampoco se les dio una
informacion o retroalimentacion del proceso.

Por su parte, las docentes SAANEE coincidieron con que la noticia sobre la
participacion de los alumnos con NEE en la prueba provino de distintas fuentes: el
Minedu, la UGEL, la DRE Lima Metropolitana o el director de la IE. En ninguno de
los casos la informacion fue la misma.

En cuanto a los padres de familia entrevistados, también sefialaron haberse
enterado de la ECE de diferentes maneras. Uno de ellos, por ejemplo, fue citado por
la tutora de su hija, quien le pregunto si estaria de acuerdo con que la alumna rindiera
la prueba. El padre no tenia ninglin inconveniente, consultd a su hija en casa y ella
aceptd. Otro padre contd como nadie de la IE se contactd con él para anunciarle que
su hija iba a participar y como fue la propia alumna quien se lo comunico.

Porultimo, los estudiantes entrevistados sefialaron que se les aviso con antelacion
que iban a rendir la ECE con acomodaciones, pero que no sabian las caracteristicas
de una prueba acomodada.

6.4 Sobre los materiales

Sobre los materiales entregados durante el afio escolar, los entrevistados refieren que
no todas las IE reciben aquellos que se ajustan a las necesidades de los estudiantes
con discapacidad. Indican, asimismo, que no todos los docentes de EBR estan
capacitados para atender apropiadamente a esos alumnos, pues no manejan bien
el sistema braille o la lengua de sefias, lo que repercute no solo en el rendimiento
de esos alumnos en la ECE, sino en su aprendizaje en general. Otro problema que
se menciond en las entrevistas es que, a veces, los materiales para los alumnos con
discapacidad no llegan a tiempo a las IE; pueden llegar incluso durante la segunda
mitad del afio, causando que estos estudiantes se retrasen. Ante ello, es importante
destacar la labor de apoyo de la familia* y de los docentes SAANEE.

Por otro lado, el Minedu pone a disposicion de las escuelas de primaria y
secundaria un conjunto de herramientas de evaluacion —como los kits de evaluacion
y los cuadernillos con ejemplos de preguntas—, con la finalidad de que los maestros
cuenten con instrumentos validados para monitorear el aprendizaje de sus estudiantes.
A su vez, esto permite a los estudiantes conocer los formatos de preguntas de la

2+ Por las entrevistas se sabe que, ante la impuntualidad en la entrega del material educativo, algunos
padres de familia apoyan a sus hijos adecuando los textos escolares regulares al braille, por ejemplo,
utilizando la maquina de escribir en ese sistema.
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ECE y enfrentarse a tareas evaluativas de diversa demanda cognitiva. No obstante,
estas herramientas de evaluacion no se ajustan a los estudiantes con NEE, lo que
representa una desventaja para ellos, pues estos alumnos se enfrentan por primera
vez al formato de preguntas acomodadas que se incluyen en la ECE cuando rinden
la prueba.

6.5 Sobre el perfil del aplicador

Como ya se menciond, contratar a los aplicadores acompafiantes fue un problema a
escala nacional, tanto por la escasez de personas que dominaran la lengua de sefas
y el braille, como por la dificultad de trasladar a los aplicadores de las capitales
regionales a las zonas mas alejadas debido a las distancias, y la falta de presupuesto.
De hecho, algunos entrevistados indicaron haber conocido a aplicadores que
desconocian el sistema de comunicacion con los alumnos que tenian NEE. Una
de las docentes SAANEE aludio, incluso, a la experiencia de una estudiante con
ceguera cuyo aplicador era sordo y tenia problemas de pronunciacion, por lo que la
alumna no entendia sus indicaciones. Entonces, es posible que algunos aplicadores
no hayan contado con un perfil requerido para desarrollar su labor.

Entre las principales caracteristicas de un buen aplicador, los entrevistados
mencionaron tener un buen dominio del braille o de la lengua de sefias peruana, y
ser personas empaticas, a fin de crear un ambiente de confianza con el alumno.

6.6 Sobre las acomodaciones

Los docentes entrevistados sefialaron que las acomodaciones deben responder
progresivamente a las necesidades particulares de los estudiantes con discapacidad.
Los ejemplos a continuacion indican la importancia de que esto se haga.

Entrevistamos a dos estudiantes con ceguera: una de ellas manejaba la computadora
con el software lector de pantalla Job Access with Speech (JAWS),” mientras que la
otra empleaba la maquina de escritura braille en su labor cotidiana.?® Sin embargo,
ambas rindieron la ECE con abaco, punzon y regleta, todas herramientas que no
suelen utilizar, lo que representd un obstaculo para ellas.

2 JAWS es un sofiware de lectura de pantalla de computadora para usuarios con discapacidad visual. Esta
disefiado para el entorno de Microsoft Windows.

% Estos casos pueden ser los menos, porque por su costo no es frecuente usar la computadora con
software lector de pantalla o la maquina de braille. Sin embargo, ilustran bien la particularidad de las
necesidades de estos estudiantes.
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Lo mismo sucedié con el uso de stickers en el afio 2016. Las alumnas
entrevistadas declararon haber tenido dificultades para despegarlos y pegarlos, por
lo que tuvieron que recurrir al aplicador acompafiante para realizar esta tarea. La
poca familiaridad con algunos instrumentos puede prorrogar el tiempo que necesitan
los alumnos con NEE para terminar la prueba.

Por otro lado, se entrevistd también a una estudiante con baja vision que dijo
haber tenido problemas con el tamafio de la letra, a pesar de que la prueba estaba
en formato macrotipo, lo que la retrasé al leer las instrucciones. Tuvo que apoyarse,
entonces, en el aplicador, quien le ley6 parte de la prueba en voz alta. A pesar de
ello, el tiempo le quedo corto. Seglin esta alumna, una lupa y graficos e imagenes
agrandados le hubieran facilitado la prueba, otorgandole ademas mayor autonomia.?’

Finalmente figura el caso de una estudiante con hipoacusia, que no maneja la
lengua de sefias. Segin nos cont6 en la entrevista, normalmente utiliza un dispositivo
de aumento. En un caso como este, el aplicador solo necesita hablar en voz alta y
una buena diccion.

6.7 Sobre los resultados de las acomodaciones

De acuerdo con las entrevistas realizadas, especialmente con funcionarios de las
areas de Psicometria y Evaluacion de la UMC, no es posible efectuar reportes
psicométricos debido a la reducida cantidad de estudiantes con NEE.?® Asi, si bien
se puede realizar diferencias de medias y una descripcion de la tasa de frecuencia de
aciertos, no se puede hacer comparaciones entre estudiantes con NEE y sin NEE, ni
se puede calibrar los items solo con las respuestas de los que tienen una discapacidad,
pues la poblacién es tan reducida que hacerlo de esa manera impediria tener certeza
sobre la estabilidad de las medidas a través del tiempo.

En el 2016, se incluyeron los resultados de los estudiantes con NEE en los
resultados de las IE. Algunos directores y docentes estuvieron en desacuerdo con
esta medida porque pensaban que reduciria el promedio de la IE y, por consiguiente,
la posibilidad de recibir el bono correspondiente. Otros docentes consideraban que
el tener estudiantes con NEE en la prueba los ponia en desventaja. Por ello, se han

27 Si bien es cierto que el tamafio de letra fue validado previamente, la estudiante sefiald que fue
insuficiente para su caso especifico.

28 De acuerdo con el 4rea de Psicometria, para poder realizar un buen anélisis psicométrico se tendria que
contar con una poblacion de, al menos, 200 personas. Como se menciona en el presente informe, en el
2016 solo 110 estudiantes con discapacidad auditiva y 69 con discapacidad visual participaron en la
ECE a escala nacional.
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dado casos en los que los directores o docentes han impedido que alumnos con NEE
rindan la prueba o han solicitado incluso que no asistieran al colegio el dia de la
evaluacion.

A pesar de esto, los entrevistados se inclinaron por la inclusion de los alumnos
con discapacidades en la ECE, asegurando que todos los estudiantes deben tener las
mismas oportunidades y que, por lo tanto, todos deben ser evaluados para conocer
su avance. En esa linea, todos consideraron que el objetivo de las acomodaciones se
esta cumpliendo y apoyan la iniciativa de la UMC; mas atn, afirman que contribuye
a mejorar la gestion escolar. Por ultimo, opinan que con mas informacion se podria
convencer a aquellos que no estan de acuerdo con la inclusion.
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De la informacion recogida se extrae que existe un esfuerzo por igualar las
oportunidades en el sector educativo. La UMC ha mostrado liderazgo para
incorporar a los estudiantes con discapacidad auditiva y visual a la ECE
a través de las acomodaciones. Estos ajustes han permitido a los alumnos
con NEE participar de manera auténoma en la prueba. Las acomodaciones
consistieron en pruebas desarrolladas en sistema braille para estudiantes
con ceguera; pruebas en formato macrotipo para estudiantes con condicion
de baja vision; y pruebas con el apoyo de intérpretes de lengua de sefias
peruana para estudiantes con discapacidad auditiva (sordera e hipoacusia).
Es importante recalcar que estas pruebas acomodadas no afectaron los
principios de disefio de la ECE regular, por lo que no se altero el constructo
evaluado.

Las acomodaciones y los instrumentos de evaluacion fueron validados
por especialistas nacionales e internacionales. Entre sus principales
recomendaciones figuran, en primer lugar, incluir criterios de accesibilidad
en los items de las pruebas regulares, de manera que se minimice la cantidad
de acomodaciones requeridas para estudiantes con NEE en la prueba
acomodada; en segundo lugar, que la prueba con acomodaciones mantenga
el mismo grado de dificultad que la prueba regular; y en tercer lugar, que se
incorporen todas las preguntas que puedan ser acomodadas.

Las acomodaciones constituyen un proceso continuo. En el 2016, la UMC
las reviso a partir de la experiencia del afio 2015. En todos los casos se
redujo el nimero de items y se ajustd el tiempo de aplicacion de la prueba,
el cual pasé a ser igual para todos los estudiantes, con y sin discapacidad.
En el caso de la ceguera, se introdujeron stickers como método de registro
para las preguntas cerradas.
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= Se ha desplegado la logistica necesaria a escala nacional para poder
incorporar a los estudiantes con discapacidad auditiva y visual en la
prueba. La evaluacién se aplico siguiendo los protocolos establecidos y la
planificacién de la UMC: los materiales estaban listos, los estudiantes con
NEE se sentaron en las primeras filas del aula y en cada seccién hubo un
aplicador acompafiante para atenderlos, entre otros. Todo esto se sustenta
en la experiencia ganada con la aplicacion de la ECE regular.

= Apartir de este informe, se evidencia la necesidad de contar con informacion
confiable que permita conocer la discapacidad especifica de los estudiantes
con NEE, de tal manera que pueda brindarseles una atencion adecuada y
oportuna. Los sistemas de informacion utilizados en el 2015 reportaron
imprecisiones e inconsistencias. Esto no permiti6 atender a todo el universo
de estudiantes con discapacidad auditiva y visual, sino solamente a quienes
se encontraban registrados en el SIAGIE. Los esfuerzos realizados con
miras a mejorar la informacion disponible, llevaron a que en el 2016 se
implementara el Sireg, el cual constituyé un registro mas completo y
participativo, que recogié con mayor precision la situacion, necesidades
y recursos cotidianos de estos estudiantes. Esta informacion es valiosa
porque permite alimentar el disefio de las acomodaciones para las proximas
ediciones de la prueba.

= Los cuestionarios de factores asociados, desarrollados a partir del afio
2016, han sido de gran utilidad para recoger una valiosa informacion que
complementa los resultados de la ECE. Estos cuestionarios han arrojado
datos sobre temas académicos y socioemocionales que afectan el desempeiio
estudiantil,” que serviran para retroalimentar las futuras ediciones de la
prueba. Asimismo, esta informacion permite conocer el entorno educativo
de los escolares con NEE para poder intervenir y mejorar el nivel de
aprendizaje reflejado en la prueba.

= Apartir de las entrevistas realizadas, se confirma la necesidad de articular las
distintas instancias del sector educacioén (como la DEBE, la EBR,laUE y la
UMC), a escalas regional y local (la DRE y la UGEL), asi como los diferentes
sectores (como salud e inclusion social) que pueden tener incidencia sobre
las acomodaciones a la ECE. De esta manera, se podra obtener informacion
mas precisa sobre la poblacion estudiantil con NEE y atenderla mejor.

2 Entre esta informacion se encuentra: el grado de manejo de recursos o materiales especializados que
tienen los estudiantes con NEE; el tipo de acomodaciones que emplean en el proceso cotidiano de
aprendizaje; y las percepciones de discriminacion o bullying en la IE, entre otros elementos.
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En general, la comunidad educativa ha respondido positivamente en
lo que respecta a incorporar acomodaciones a la prueba ECE. Todos los
entrevistados aseguraron que el objetivo de las acomodaciones —propiciar
la plena inclusion de los alumnos con NEE en el sistema de evaluacion— se
estd cumpliendo. Sin embargo, existen atin casos de directores y docentes
que objetan incluir los resultados de los estudiantes con discapacidad en los
resultados generales de la IE.

Se ha comprobado la entusiasta labor de los docentes de las IE como aliados
para propiciar una mejor respuesta de los estudiantes con NEE en la prueba:
su participacion en el proceso de aprendizaje es ahora mas activa, y en
coordinacion con los directores y docentes SAANEE, y con el apoyo de los
padres de familia, estan mejorando sus estrategias de ensefianza.
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RECOMENDACIONES

Normatividad e informacion de base

Con miras a las proximas ediciones de la prueba, desarrollar la normatividad
especifica de las acomodaciones a la ECE e incluirla en las normas de inicio
de afio escolar.

Dirigir los manuales y guias de procedimientos y funciones que existen a
todos los actores involucrados y divulgarlos oportunamente.

Sensibilizar a los directores y docentes sobre la importancia de evaluar a los
estudiantes con NEE y explicarles como se construyen los resultados para
evitar la opinion desfavorable sobre incluir los resultados de los alumnos
con NEE en los resultados de la IE.

Sistemas de registro y reporte de informacion
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Contar con un sistema integrado, inico y confiable que brinde informacioén
exacta y de calidad sobre las necesidades educativas de cada estudiante, asi
como sobre las herramientas que utilizan cotidianamente. Esta informacion
permitira atender las NEE con mayor precision; idealmente, deberia
consolidarse en el SIAGIE.

Brindar a los directores una guia descriptiva y visual de los pasos a seguir
para registrar los datos correspondientes. De igual manera, ofrecer a las
UGEL informacion sobre el registro de las IE y, asi, realizar el monitoreo
pertinente.
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Perfil del aplicador acompaifiante

= Revisar el perfil del aplicador acompanante y definirlo por tipo de
discapacidad, considerando que los requerimientos varian segun el caso.

=  Respetar el perfil del aplicador acompaiiante en el proceso de contratacion
del INEI, para garantizar que este personal sea el adecuado para asistir a los
estudiantes con NEE durante la prueba.

Acomodaciones

= Considerar la provisiéon de material complementario de acuerdo con las
necesidades especificas de los estudiantes con discapacidad. Por ejemplo,
entregar lupas como complemento al formato macrotipo.

= Con el objetivo de que los estudiantes con NEE sepan con qué formato se
enfrentaran el dia de la prueba, el Minedu debe enviar una prueba modelo
con acomodaciones.
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= Ley 28044: Ley General de Educacion

= Ley29973: Ley General de la Persona con Discapacidad

63



JuoroeuOWAIdWI B US BJUIND US UOIIIAN] S SOITUIP) SOLIAIIO on)? -
{SouOTIORpPOWIOE Se| Jejustwoldur op sajue souordeIapIsu0d safediourd se| uorony sajen)? -

(sono ‘soreuoroezIue3Io ‘S0dNSIFO0] ‘SOAlBRULIOU S0}0adse)
*0)9 “S0I0)Ok ‘SISEJ SAUOTOBPOWIOIL Sk[ AP ugroejuawaduI 9p 059001d [0 BQLISI(T -

{SAUOIOBPOUIOOE
Se[ 9P OUSSIP [0 UOJE)NOYIP/UOIAIIAIO0AL] oNb SOUOIdIPUOS S| Uotony sa[en)? -

({OUSSIP [0 UD BJUIND US UOIIIAN] IS SOOIUIY) SOLIOIO 9n)? -

({,0UdsIp op 0s3201d |9 Ud 9Lode sof uINY)? -

‘ugroepowode 3p odn eped 10d ouasip ap 0s2001d |9 BqQLIISI( -

({0159 9paons anb 9210 9nb 10d? ‘Ise 195 ou (] (d[dwno as 0analqo 9)so onb 901)? -
(sauoroepowose se op [edrourid 0Analqo 9 so [en)? -

(D ®[ & souordepowode Je[jolresap ered uoroeanow [edound e] onj [en)? -

{ADH el op ueqedionaed? jowo)? [ensia
K eAnipne peproededsip 10O SIIULRIPNISI SO B BGENEAD OS SSUOIOBPOWIOIL Se[ 9p sjuy ? -

[E1O1UT UQIOBN)IS

£V (A4 v
sejungaag BUIA,
se)sandsay
TUQIOUAIUI 9P OUY Iesny 1BY0d,]

:081e)

10PEISIAQIIUD [P QIqUION

:IOPBISIAQIIUD 9P QIQUION

UQIIEINPY AP OLIASIUIIA]

"SOPBISIAOIUD 10JOE [ A uoroezIuedio g e uoiejsnle os
seyun3o1d seT "9AL[O S9I0J0E SO[ 0D SBISIAQIIUD Sk ud ozI[nn 3s onb seyun3oaid op s e[ ejussaid os UQIOBNUIIU0D

sejungaad ap eIno) :] oxouy

SOXANY

64



£910T 19p se[ &
G10Z [9P SOUOIOBPOWOIE SB[ QU SeIOUIJIP sofediourid se| uos anb e1opIsuos sajen)? -

(9921J0 sefejuoa onb £ FAN-Y 10 so 9nd? -
(seAneonpa seanijod seno eied ownsur owod JaIIg [9p uQIOBULIONUT B URZIN? -

*0s9001d [0 9[[e39(] (FouS [0 Jepo[dwod ered
okode uod uejuaNDd $31030211p SOT? (UBUOIOB[ALISIUI S OWO)? /,SOqUIE STJUD BIOUSIJIP
B[ 53 [enD? ((AIDVIS A S911S) UQIOBWLIOJUI 9P SBWId)SIS SOP UezInn 3s onb 104? -

UQIIEULIOJUT IP SBUII)SIS

(eAneonpa eonrjod e € souoroepowode sef op sdjiode sof uos sojen)? -
(AT ®] ud sauoroepowooe Jerodioour op sezajeproy sojedrourid se| uos anb 0210 sofen)? -
(souoroepowode sef op ozeld oSre op sejow e[ UOS sa[en)? -

({,089 oprpuadap
'Y 9nb 9q? (SAIUBIPNISD SO] SIUS SOUOIIBPOUIOE SB[ 9P OSN [d OU O [10%] opIs e ? -

({,souoroepowode sef op auode [edrourid [ so onb da10 [en)H? -
{1ADN A YA SB[ U0d UQIoR[aI B[ 2 0WIo)? -
(SAueIpnysa A eijrwey op saiped ‘soued0p ‘s21039211p “TAON ‘I B 2P [01 12 S9 [en)? -

910 A 10T [ 2IUBIND SIUOIOEPOWOIE S| UOIeUIW[dI 05 OUIQd BQLIOSO(] -

osn

{SAUOIOBPOLIOOE
se[ 9p ugrorjuow[dw B] UOILINOYIP/UOISIO0I0AE) dnb SOUOIOIPUOD e OpIS Uey sd[en)? -
¢(enuey
op saiped ‘peproedessip uod seuosiod op SoUOIORZIUESIO ‘SOUN]R ‘SAI0JOAIP “TAD()
‘sO[eUOIS01 SOPEPLIOINE) SAI0}OR SAIUIIYJIP SO| B SOUOIOBPOLIOIL SB[ 9IQOS QOIUNUIOd 9§72 -
({$91039211p O] & ugroeIoedes op 0s9001d |9 ony owo)? -

Juolejuoije sapeynoyip ong)? ¢ sopeyoakord
sajuedroned g6z soj uoredionted ou 9nb 104? ;souoi3ar seunge us 0[os O [eUOIOBU
B[BOSO B souoroepowode sef Jeyuowd[dun ered operedard eqeiso npaury 19? 19107 -

(,03071d SoUOI3a1 SB[ JRUOIII[AS BIed BJUOND U UOIBWIO) S SOLILIO 9nd)? 1G0T -

uororjuowa]duy

65



SOUOTOMTISUT S| 9P SAI0JOIIP SO] 9P A THO() S[ 9P SAUOIOIBAI S| OpIs Uey soen)? -

{SAUOTIORPOUIOIE
se[ op ugroeorde A ouasIp op 0s3201d [ duBIND THO() SB[ UOD UQIOR[I B[ OPIS BY [BN)? -

{SAUOIOBPOLIOOE
se] op ugroedrjde A ouasIp ap 0s2001d [ SjUBIND NPIUIIA] [ UOD UQIdB[AI ] OPIS Y [Bn)? -

;onb 104? ;ependope opIs ey BjUSIWELISY ] op uoroejudwdwr e] onb e1opIsuo)? -

uororjudwdduy

(T B 9p SOUONSIT SB[ U SOUOTIIRPOWOdE sef op duode [edrourid [ so onb da10 [en)H? -
({0159 opaons anb 9210 9nb 10d? ‘Ise 195 ou (T (d[dwno as 0analqo 93sd onb d901)? -
(souoroepowooe se| ap [edourid 0Ana[qo [o so onb eIopISUOS [Bn)? -

({,SAUOIOBPOWIOI. SB[ 9P UQIOBRIUAWS[dWI B 9P 0INUA 3S owo)? -

¢HDA el 9p ueqedionied? jowo)? ;[ensia
£ eAnipne peproededsIp U0O SQJUBIPNISI SO[ € BQBN[BAD S SOUOIOBPOUWIOdE SB[ 9p SAjuy? -

[erotur ugIoemIS

tV A4 v sejungaag BUId,
se)sandsay
UQIOUSAIUI 9P OUY Iesny 1BY0d,]
:081e) :0PBISIASIIUD [3P SIQUION
:IOPBISIAQIIUD [9p QIQUION
na

(eLIRIqUIBD O BlIRIO[OW
onb? ‘uororjuowdrduir 9 OUSSIP [Op UQIIBIUSUI[ROLAI BUN JBZI[BII dNb 9SI1AN] 1S -

({sauoroepuawodar saredrourid sef uerias sajen)? -

{SOUOIOEPOWIOoL SB 91QOS SEANIOdXD Shs Uos soen)? -
{SAUOIOBPOUIOOE

Se| op [emor ugdrUAWdWI B] 9P SBZJ[E)I0J/SIPEPI[IGIP Se| U0s onb BIOPISU0d saen)? -
{SAUOIOBPOLIOOE

Se[ op [enjor OUSSIP [dP SZAE}I0F/SOPEPI[IqIP Se] uos anb e1opIsuod sojen)? -

sepipuoide
SOUOI00d]

66



{TADN B 9p SouonNsag se[ ud souoroepowode se| op duode redrourid [0 so onb 2010 [en)? -
(,0189 9paons anb 9210 9nb 10d? ‘Ise 195 ou 9 ¢ odwnos 9s 0A1[qO 9359 anb da1H? -
(,seuoroepowode se ap [edrourid 0Analqo [o so anb v1dpISUOd [Bn)? -
{SAUOTIORPOWIOIE SB[ AP UoIdBIUAWR[dWI B 9P 0INUR 35 0wo)? -

¢A0d ® op ueqedionieq? ;owo)? ¢[ensia
K eAnipne peproededsip U0d SAJURIPNISI SO[ B BGRNBAD 9S SIUOIOBPOWIOIL SB[ AP sAuy ? -

[e1O1UI UQIOENYIS

v v \4
¢ ¢ ! sepungaag v,
seysandsoy
UQIOUSAII)UI 3P OUY egn RERER |
:031e) 0PEISIAQIIUS [OP SIQUION
:I0PBISIASIIUD [9P IQUION]
Ta0n

(BLIBIQUIED O BLIRIO[OW
onb? ‘ugrorjuowoduwl o OUISIP (9P UQIOBIUSWI[BOIIDI BUN JeZI[edl onb 0so1An IS -

(,SouOT0BpUAW0031 safedrourid sef ueLIas safen)? -

({,SOUE SQUAMSIS SO[ Ud SIUOIIBPOWOIL SB[ A1qOS SBANRI0AdXA sns uos safen)? -
{SQUOIORPOUIOIE

se[ op [emor ugrorjUAWR[dI B] 9p SBZI[B)I0J/SOPEPI[IqIP Sk] uos anb vIopIsuod saen)? -
{SUOIOBPOUIOIE

Se[ op [eNjOR OUASIP [Ip SBZI[B)I0J/SIPEPIIqIP se] uos anb v1opisuod saen)? -

£910T 1op se[ &
G10Z [9P SOUOIORPOWOIE SB[ QU SRIOUIJIP so[ediourid se| uos anb e1opisuos sajen)? -

sepipuaide
SOUO1009]

¢sted £ uor3a1 ns op eAnEONP
eonyjod ] 9p UQnsa3 e[ B SAUOIORPOWOIE B AP sayiode so] uos anb v1opisuos soen)? -

osn

(039 ‘peproedeosip uod seuosiad op saUOIOBZIULBTIO) SAUOIOIELII SBIJO 9p opIqes eH? -

({SBATIEONPI

67



ev | v [ v

sersondson] sejungaag BUId,
:0peIn) Al 1BYOd, ]
UQIOUSAII)UI 3P OUY :0PBISIAIIUD [OP SIQUION
:IOPBISIASIIUD [9p QIQUION
$2.1039311(]

(BIIRIqUIED O BLIBIOfUI
onb? ‘uororjuoworduir 9 OUSSIP [Op UOIIBIUSUI[BOLAI BUN JBZI[BII 9nb 9S91AN] 1§ -

({sauoroepuawosar saredrourid sef uerias sajen)? -

{SOUOIOEPOLIOdL SB 91QOS SEANRIOdXD SnS Uos saen)? -

{SQUOIORPOWIOE seprpuaide
Sse[ op [en)oe uQroRIUAWAdWI B] Op SBZO[B1I0J/SOPEPI[IGOP SB| UOs anb BIOPISUO0D so[en)? - SIU01039]
{,S9UOIOBPOUIOIE
Se[ op [BNJOB OUSSIP [3P SBZI[BLIOJ/SIPEPIIGIP Sse] uos anb eIopIsuod safgn)? -
{910 19P se1 &
ST0T [9P SOUOIORPOWOIE SB[ 20U SRIOUISNIP so[ediourid se| uos anb v1opisuoo sajen)? -
(sred £ uoI3a1 ns op BAIRONDP os
eonijod e[ 9p UQNSI3 B[ B SAUOIOBPOWOIR SB AP sajtode so] uos anb e1opisuod sofen)? - 0
{7019 ‘saqueIpN)S? ‘erjruuey op saiped :sauOIOORAI SBN)O Op OpIqEs BH? -
({SeATIBONPI
SOUOIOMIISUI S| 9P SAI0JIAIIP SO] Op A AY(J B[ 2P SAUOIOOBAI Sk] OpIs Uey sa[en)? -
[ SAUOIOBPOUIOIE
¢ roep uorrnoWAduwy

se[ op ugroedrjde £ ouasip op 0s9001d [0 djueINP Y B UOO UQIOR[II B] OPIS BY [BN)? -

{SUOTIORPOUIOIE
se] op ugroedr[de A ouasIp ap 0s2001d [0 SjULIND NPIUTA] [0 UOD UQIOB[AI ] OPIS ey [en)? -

;onb 104? ;ependope oOpIs By BIUSIWELISY ] op uoroejuowa|dwl e] onb viopisuo)? -

68



il
NS 9p BAIIBONPA UQNISIT B[ B SOUOIOBPOWOI. SB 9P sapode so] uos anb vioprsuood sajgn)y? -
(souorurdo sns uos so[gno? ‘oyday of 1S (FAN-Y [0 opriuswLadxd eH? -
({peproededsip uoo sAUBIPN)S? SO] 9P OXSIZAI [2 BIoRY OWd? ‘FAIIS [Op SAIUY -

Luoroeyoedes eungie 019109y ? (010 ‘IO VIS [0 U0o pepaLreuswo[dwod ‘pepinn
‘opeud]] op odwan op souruL) uo ‘SIS [0 opuela[dwoos erousLIRdxd NS BN[BAd 0WO)? -

osn

(RITwe) op sa1ped A sojueIpISd SO[ B SOUOIOBPOUIOIR SB] P QULIOJUI 9S 0W0)? -

{S2UOIOBPOUIOIE
se| ap uoroeorde A ouasIp ap 0s3301d [ durIND THO() B[ U0 UQIOR[I B[ OPIS BY [BN)? -

{SAUOIOBPOLIOOE
se[ op uoroedr|de £ oyasip op 0s2001d [o djueIND TY( B UOO UQIOB]II B[ OPIS BY [BN)? -

{SAUOIOBPOUIOOE
se[ op ugroedrjde £ oussip op 0s9901d [0 SJUBINP NPIUIJA] [0 UOI UOIOR[DI ] OPIS BY [En)? -

(EpIqIoaI uotor)IoRded B BnfeAd owo)? ;ugroe)oedes e op 03180 B 0AMIS? UIMQY? -

;onb 104? ;ependope opIs ey BIUSTWELIDY ] 9p uoroejuowa|dwr e] onb v1opisuo)? -

uororjuowa]duy

({SOURIPI}0d
olezipuaide-ezueuosuo op s0s9901d sof ered souOIOEPOLIOSEL UOD SILLIAJEW OPIqIodl BH? -

{,S9UOIOBPOWIOIE
se] op ugroejuAWA[dwI B[ 9P BI[IWe] 9p saIped A s9JUBIPNISI SO B Pajsn QULIOUT OWQ)? -
({peproedeosIp uod SoJUBIPNISd SO[ 9P 0NSISAI Uun BAJ[]? -

{10)0211p
0uI0d SAUONISAT SNS Ud SauoIoRpowode sef op dtode [ediourid [9 3 onb 9010 [Bn)? -

({0189 9paons anb 9210 9nb 10d? ‘Ise 195 ou (Y ¢ d[dwno as 0AnA[qo 93sd onb 901)? -
¢ souoroepowooe se| ap [edrourid 0Ana[qo [o so onb eIopISUOD [En)? -
({,SAUOIOBPOWIOI. SB[ 9P UQIORIUAWS[dUWI B 9P 0INUA 3S 0wo)? -
$A0d e 9p ueqedronreq? jowo)? j[ensia
K eAIpnE pep1oededsIp UOD SOIUBIPNISI SO B BGRN[BAQ S SOUOIOBPOWIOOE SB[ AP Sajuy ? -

[E1O1UI UQIOBN)IS

69



({SOURIPI}0d
alezipuaide-ezueyosud op s0s2901d sof ered soUOIOEPOLIOOE UOD SI[LLIAJEW OPIqIodl BH? -

{Q1U200p
OWO09 SAUONSIT sns Ud souordepowode sey op dtode [edrourrd [9 so onb 9210 [En)? -

(,0189 9paons anb 9310 9nb 10d? Ise 195 ou o ¢ odwno 9s 0A1[qO 9359 anb 9217 -
(,seuoroepowooe se ap [edourid 0Ana[qo [o so anb v1dpISUOd [Bn)? -
{,SOUOIOBPOWIOoE SB I UQTorjuswd[dw €] 9p Q101U 9s OWo)? -
$A0d ® op ueqedmonied? ;owo)? ¢[ensia
K eAnipne pepioededsip U0 SAJURIPNISI SO[ B BQRN[BAD IS SOUOIOEPOWIOdL S| dp Suy? -

[e1o1UI UQIOEN)IS

£V (A4 v
sepungaag BUIJY,
seysandsoy
opein HI RERER |
UQIOUSAISIUL 9P OUY :0PBISIAIIUD [OP SIQUION
:IOPBISIASIIUD [9P IQUION]
s

(BLIRIqUIED O eLIRIOfoI
onb? ‘uoroejuswoduw @ OUSSIP (9P UQIOBIUSWII[EOIIAI BUN JZI[edl onb 9sa1AN) IS -

({ SeuoroepuawIodar safedrourid sef uelos safen)? -

({,SOUOIIBPOLIOIL SB[ A1qOS SeANRI0adXd sns uos safen)? -

({B211S [op OSN [9p SBZI[1I0J/SIPEPI[IGIP SB UOS anb BIAPISUOD sa[en)? -
{SUOIOBPOUIOIE

Se[ 9p [em)or UQIoRIUSWA[dWI B] 9p SBZI[R1I0J/SOPEPIIqIP Sk] uos anb v1opIsuod safen)? -
{,S9UOIOBPOWIOIE

Se[ op [BNJOB OUASIP [9p SBZI[BLIOJ/SIPEPIIqIP se] uos anb vIopIsuod safen)? -

9107 £
ST0T [9P SOUOIORPOWOIE SB[ 20U SBIOUISJIP so[ediourid se| uos anb e1opisuoo sajen)? -

sepipuoide
SOUOI009]

70



‘peproedeostp uod soliy ou o ousn eIjIwey op aIped [d 1s op opusipuadop uereisnle os sepundord se e

({,0159 9paons anb 9210 9nb 10d? ‘Ise 195 ou 9 ¢ o[dwnos 9s 0An[qo 9359 9nb so1H? -
(souoroepowode sef op [ediourid 0Analqo 2 so anb e1dpIsuoo [en)? -

{SOUOIOEPOWIOdE SB[ 9P UQIoejuSWA[dWI B 3p 0ISIUD 3S OWO)? -

[e1O1UI UQIOENYIS

se)sandsay sejungaag BUIJ,
TUQIOBPOWOOY Al B0, ]
:opeIn :0PBISIARIIUD [OP SIQUION

UOTOUSAIUI Op OUY

:IOPBISIAQIIUD [Op QIQUION

ocBI[IUE} 9P $2IPEJ

({BLIBIqUIED O BLIEIO[OW
onb? ‘uororjuowoduwir 9 OUSSIP [P UQIOBIUSUWII[BOIAI BUN JeZI[eal onb 2sa1AN) 1S -

(sauoroepuawooar safediourid se| uerias sojen)? -
{SOUOTORPOWIOE SB] AIGOS SBATJE}0odXa sns uos sojen)? -

{SUOTORPOUIOIE

se[ op [enjoe UQToRIUAWA[dI ©] 9p SEZOEII0F/SOPEPI[IqIP Se] Uos anb e1opIsuod sofen)? -
{,SUOIOEPOUIODE

SE[ op [eNjor OUSSIP [3P SBZI[B}I0J/SAPEPI[IqAP se| uos anb v1opIsuod sajgn)? -

9107 £
G10T [9P SPUOIdOEPOWOoL S| 2Ud se1ouaId)ip sajediourid sef uos onb eI3pISU0d sa[en)? -

sepipuaide
SOUOTI09]

{SOUOTOBPOUIOIE SBISI B SAJUBIPN)SI SO] 9P UQIAISOdSIp B[ OpIS By [en)? -

(DA ©f 10A10S1 opedrjduwod
0 O[[1OUdS $3 $97T7 /,SIUBIPNISI SO] LU SOUOIIRPOWOIE SB[ 9P 0Sh [d 9q1o19d owo)? -

(;eor3o3epad eonoead ns e gOF seqonid
Se[ op SOPE}I[NSAI SO] O SAUOIOBPOWOdE SB[ AP say1ode sO[ uos anb eIGPISUOD sA[en)? -

osn

Jerrurey op sarped A sQJUBIPNIS SO B SOUOTORPOUIOIE SB[ AP OUWLIOJUI oS 0WQ)? -

;onb 104? ;ependope oOpIs By BIUSTWELIDY ] op uoroejuowa|dwr e] onb eiopisuo)? -

uoroejuowa[duy

—
~



(BLIRIqUIED O eLIRIOfoTT
onb? ‘uororjuswoduwr @ OUSSIP (9P UQIOBIUSWII[EOIIAI BUN JBZI[edT onb 9so1AN) 1S -

(,souoroepuawIodar saredrourid sey uelos safen)? -
({SOUOIOBPOUIOE SB[ 21qOS SANL}2adXa sns uos saen)? -

{SAUOIOBPOUIOOE
se| op [emoe uooruAWRdWI B] 9P SLZI[E)I0)/SIPEPI[IGOP SB| UOSs onb BIOPISU0d soen)? -

{SAUOIOBPOUIOOE
Se| 9p [enjor OUSSIP [OP SBZO[B1I0J/SIPEPI[IqIP SE Uos onb eIOPISU0d sajen)? -

seprpuoide
SOUOI009]

(J1pawr 2191nb s anb o] JeL1eA UIS O[IY NS 9P UQIdEN[BAD B]
OpEJI[I9B] B SOUOIdRPOWOOE u0d eqanid e op ugroeorjde e anb da10 pajsn? ‘pepruniiodo
©S9 21q0S /uauionoiue eqanid e[ opipual ey anb ofiy o efiy eun pajsn suar]? -

;soren)? jeqonud e sepodwod ered
sopejnoyIp ou o eyuesaid ofiy o efiy ng? ;gDH e[ 21qos souorodosrad sns uos sajen)y? -

;onb 104? (DA ©] © SePeZI[BaI SOUOIOBPOWOIE SB[ U0 OPIdNIE 9p OU O BISH? -
({,089 oprpuadap

'y 9nb o? ;oMY o efiy ns 9p 0sed [ U SOUOIILPOWOOE SB[ Jesn Ou O [198] opIs eH? -
;oly o eliy ns 9p ojudrwrpual

[0 J1ipaut ered Sepelrddoe uos sepejuowd[dun souoroepowode sey anb eiopisuo)? -

({,SOUOIIBPOLIODE SB[ 21qOS o1y 0 Bliy ns op OpIU) BY SOLIRIUSWIOD INQ)? -

osn

{SOUOTOBPOWIOIE SB[ UOIBITUNUIOD O] OWQ)? -

(onb 1047 ;epENdopE OPIS B SOUOIOBPOWOOE SB 9P ugrorjuowd[duwi e anb e1opisuo)? -

uoroejuowa[duy

72



(onb 1047 ;sepenoope
Uos UQIoedNpH p OLIAISIUIA [2 Jod sepI39]d sauoroepowode sef anb viopisuo)?-
({souoroepowode se| ap duode edrourid [0 so onb 9010 [en)? -
(,0159 9paons anb 9310 9nb 10d? ‘Ise 195 ou 9 ¢ odwnd 9s 0A13[qO 9359 9nb 21?7 -
¢, seuoroepowooe se ap [edrourid 0Analqo [o so anb v1dpISUOd [Bn)? -
{,SAUOIORPOWIOIE SB[ AP UoIdBIUAWR[dWI B] 9P 0INUR 35 0wo)? -

[E1O1UI UQIOBN)IS

seysandsoy sepungaag vy,
:031e) :0PEISTAIIIUS [OP AIUION B9
:peproedessiq UQIORZIUBFIO 9P AIqUION
:IOPBISIAQIIUD [Op QIQUION
sauoezZIuE3IQ
(210fowr anb errejsng 93 onb o] so 9nd? - sepipuaide
({,SOUOIIBPOWIOIE SB AP SBleIUdASIP A sefejuoA se| uos onb se1opIsuod sofen)? - SSUOTOT
(18101 [ensIA peproededsIp uod SJUBIPNISS
e1ed ojos) ;e1913a1 B A uozund [0 anb sa109d 0 sarofow uos s.12y011s SO anb seIOPISUO)? -
*SOUOTIORPOUIOIE SB[ UOJ 2)SIAN] anb SOpeINOYIP Se[ 21qOs duwreyuny) -
*SOUOIOBPOUIOIE SB] U0J 2)SIAN) anb sopepi[ioe] se| 21qos awreyuny - on
;onb 104? sepejuowojduur
SOUOIIBPOUIODE SB] U0 OPIANOL P OU O SBISH? (SAUOIOBPOWOI. e 21qos seuldo ang)? -
(,0153 9paons anb $0910 9nb 10d? ‘Ise 195 oU A (d[dwno a5 0AN[qo J3$0 onb s01)? -
[elotur ugroemIg
¢, sauoroepowose se ap [edourid 0Analqo [d s anb se1dpIsuod [en)? -
seysandsoy sepungaag vy,
:uQIOBEpOWOoE Jp odr, Al HeVRER |

:opeln

10PEISIAIIUD [P QIqUION.

TUQTOUIAIAUI Op OUY

:IOPBISIAQIIUD [Op QIQUION

sjueIpnNYs

73



({BLIBIqUIED O BLIRIO[OW
onb? ‘uororjuowoduwir 9 OUSSIP [P UQIOBIUSUWII[BOIAI BUN JeZI[edl onb 2sa1AN) 1S -

({souoroepudwiodal sajedrourid sef uepads sofen)? -

({SUOIIBPOUIOIE SBJ 9IGOS SBANL}IadXa sns uos safgn)? - sepipuaide
{SOUOIOBPOWOD® SUOLO]
Se[ 9p [enjoe UQIoRIUSWA[dWI B] 9p SBZI[BLIOJ/SIPEPIIqIP Se] uos anb vIopIsuod safgn)? -
{SUOTIORPOUIOIE
Se[ 9p [eN)or OUSSIP [P SLZ2[e}1I0J/SIPEPI[Iqp Se[ uos onb BIAPISU0D sa[en)? -
(9nb 104? ;DT ®] © SEPLZI[BAI SOUOIIBPOUWIOIE SB[ UOJ OPIANIE 9P OU O BIsH? -
(089 oprpuadap ey 9nb oq? (uoroeziuedio e[ op
9red ueurioy onb sajuBIPNISS SO[ ANUS SOUOIOBPOUOIL SB[ 9P OSN [d OU O [I9BJ OpIS BH? -
{onb osn
104? ¢ sopeproedessip uls sojuerpnisd sof anb souoroIpuos op peprens! uo A ewougine
e1ouew op Iedronred sojuerpnisd sof & udjiuad souoroepowode sey anb eiopisuo)? -
{souwun[e so[ op OJUWIPUI
[ 1paw eied sepe)1ode uos sepejuawoldur sauordepowode sef anb e1opisuo)? -
{,SOUOIOBPOWOI. SB[ UOIBOIUNUIOD 3] OWQ)? -
uororuaWdwy

(onb 1047 ;epENdopE OPIS B SOUOIOBPOWOOE SB 9P ugrorjuowd[duwi e anb e1opisuo)? -

74



gundoxd ;g ¢

=
—

— N[ || N[O || 0|

seysandsay oed

aesn

B0

:0318)

0PEISTAIIUD [OP QIQUION

1U010221IP A uorONINSU]

:IOPEJSIADIUD O AIqUION

OpRIdEA P ZLEJA]

0cOPEIIBA IP ZLNEBJA] 1T 0XdUY

v
o~



A eo1110 ©INJOI| {SBUBPEPNId A SO[BIOOS SEIOUSIO ‘BOIBUWIAJEW (SBAIR 0I)eNd U SOPBN[BAD UOS 0]0S BADIpNE PeploedeosIp U0D SOIURIPNISd SO

"UOIOBNTBAD ] 9P 9AN[OXA 3 SP[SUI 9P BAIE [F "SI[EINJRU SLIOUSIO

‘eoygroadso

[eniA euliojererd eun ezIjun
SE[[9 9p BUN BPED ‘O[[d BIEB] -

‘so[qeuozer sajsnle

ue1oInbaz onb peproedeossip uod

SQJUBIPNISI SO AIGOS UQIIBUILIOFUT

1930921 op 9[qesuodsar e[ s9

0pEe)Sd BPED Op USWEXH [9p
UQISBNSIUIWPY 9p pepLIomY e -

‘uorodrIosur o ugroBwLIOuI

B[ 9p UQIOBpI[EA 9p 059201d [0

erorur as ‘gje op mied v *(LVINIS)

B[NOLIBIA OP BWIQ)SIS [op epedieoard
UQIORULIOJUT B QUAIIUOD BUIIISIS [ -

"VINSTId euiojererd e[ op soaen

© (SHDAI) ug1oeonpy e 9p ugroenjeay

e[ exed ouerquiojo)) oymusuy 19 Jod

sepeIoqe[d seqonid sef ueIpuar anb
SOJUBIPNIS? SO SOPO} B UIQLIOSUT T SB -

‘(A1d) 18]09SH UQIOBIIIU] 9P 0J09K01]
[9 U9 SOJLIOSUI SOIUBIPNISS SO 91qOS
onpaulj [9 31030 anb sojep sof uod
©penSISol UQIORULIOJUT B] OPURISBIUOD
orowId SOPEpI[eA UOS SOJBP SOISH -
‘sopenfeAd
uos onb SO[OATU SO] UD HJ NS © UJSISE
onb N U090 SAJULRIPMIS? SO € o1SISal
1030011p epeo anb ered qom euuojeierd
BUN O[[OIIBSAP IS 10T [0 UY -

‘eonewdlew A ‘(uoroenjund

K eryeidono ‘eoneweid) ofenduoy

9P SOUOIOUSAUOD ‘BINLIISI
‘BINJOQ[ :SLPENJEAD SLINRUTISY -

06 & oL oS “of OP SAJUBIPMISH -

's9[3ul 9 ‘eruepepniod A S9[B190S
{S9[RINJRU SBIOUIIO {BIIRWIRW {BONLID
BINJOI[ ;[ UD SBPEN[BAD SRINJRUSISY -

"BIQIOUBUY A BOIIQOUOJD
uoIoBINPA A ‘seuepepnio serousjoduwod
{S9[eINJRU SBIOUDIO (BOIRWdIRW
‘ofen3uo] :,6 Uo Sepen[eAd sernjeusIsy -
‘seuepepnid serouajeduwod
A {s9[eINIRU SBIDUAIO BONRWIA)EW
‘ofen3udy :,G US Sepen[eAd SeInjeudIsy -
‘BOnjRPWRIRW A
afen3ug[ : ¢ Uo sepen[eAd seIjeuJIsy -
"1 9P SAJUBIPNISD
& QJuowre[os uedr[de os sauorORPOWIOL
ST 511 £ 06 ‘oS ‘o€ 9P SAIUBIPMISH -

“ONpAuIA
[0 1od OpeIOqR[d SO[BUOIOBUINU] O
SO[BUOIORN] SOUOIOBN[BAY dP Ue[]
19 Jod 0jsandoid ewreiSouors [e
0pIoNdE AP USII[QBISI OS OUE BPEO

Sopen[eAd sopeid A sosIno soJ -

‘eonjewIdlRW A dfen3ug|
op seqonid sef ud oyuowe[os uemsy
SOUOTOBPOWIOOE Se] "SP[SUT & SAB100S
seroudld £ e1jer3093 ‘er10)sIy ‘soeInjeu
SEIOUQIO ‘BOTJRIA)BW ‘UQIOBOTUNTIOD
K ofen3ug :sepenjeAd sernjeudisy -
08 £ 09 ‘o
op sojuBIpMS? SO[ € djuswe[os uedrjde
9S SOUOIOEPOWIOIL SE'] “OIpaW [[] A []
‘0018q 48 ‘69 ‘o7 5T 9P SAUBIPMISH -

sopenjeAd
sedue A sopean

eljeysny

BIquIO[0)

AMYD

SOJUAUIA[Y

SO[EUOIIBWINUI SBIIUILIIAX Y :€ 0Xouy

O
~



VYOO [& BIAUD 0] 3s ou onb

o[ 1od ‘0139[05 [op osn ered s9
0357 'sepea1o]oo sauordisodiodns
K <o110dos op euosiod (eqrIoso
‘seyas op enguoj op seja1digiul
‘eqonud e[ oyueINp SOSULISIP
‘enxd odwon :0139[09 |9

Jod sepeziioine 10s udqap

anb sauoroepowode ered (11

‘TeIoUQ)SISE BIFO[OUO)

9p osn A ‘eamL1os? op eqanid e
eIed BQLIOSO 0OTUQIIOIO 0JRULIO)
‘odnooew ‘013au A ooue|q

ud 0JeWLIO} $3[[1BIq VYOO

12 10d sepeziioine 19s U2qap

anb sauoroepowose ered (1

:soLre[nuLIo) 9p sodn sop udsIxy -
"SOLIB[NULIOJ Op OLIOS
eun Jepo[dwod uaqap saiped A
SOI}SOBUI ‘SAI0JOIIP SO “O[[0 IR -

‘eqonud e[ uo ysnle

un ue1dInbar onb sojuerpnyse

so[ eled SOAT)BUId)E SI[ELIOJET

VVIO & Te1o1]0s 9qap ] ] 9p

JI0JOQIIP [0 ‘SOIUBIPNIS SO AIOS

[€IoUSS UQIOBWLIOJUI B] OPEPI[EA
£ opejodwos 1oqey op o3on-
{(VVOO0) ALRNOHLINY LNANSSASSY
» WNTNONRNNY) ANVISNIEN()

-odn onb op £ uowexs |9 ered oLode un
op uoroeudise ] opadoid IS 109]qe)sd
opand SHD] [0 “eIouBW IS 9(] -

‘peproedeosip
'UN Op sew ejuosald ojueIpn)ss un
onb rensi3ar op peprjiqrsod e[ 9ISIxH -

"ajuerpnysa 9 1od oprrenbar oLode
9p odn [9 e[[BIop A 9JUSWIAJIQ IQLIISIP
[ ‘(owspne 0 umo(J 9p SWOIPUIS
‘0ARIUS09 A ZI1jowW ‘0OpIos ‘QIUAPIAUL)
peproedeosip op odn [0 eoyroadss g €1 -
‘peproedeosip op odn un3je
uejuasaId saURIPMIS SO IS JRULIOUT
ered ugrodo eun 93s1x9 ‘ewnojeyed
B[ U0 UOWEXD [€ sojuesidse op ejs1|
e[ op onsiSar ap 0saoo1d [0 djueIn(g -

“Joyepnnw £
‘eJojow peproedeosip cuoroedIUNWOD A
UQIOR[AI 9p peproeded ] U9 SOUOIORI)[E
SoARIS {[emod[aIul ‘(eANIpPNE
peproedeosip ‘[e10) [ensia peproedeodsip
‘[erored [ensiA peproedeosip)
SO[eLIOSUDS :sopeproedeosip sojuaIngis
se] & uopuodsaiio) ‘ugroeonpy ap
OLIAISTUTIAL [9P (0T0T) 0L 030109p

12 1od sepruyop ue)ss FN Se7-
‘[enUBW BULIOJ 9P SOIBP
sns 1e30]dwI0d 9Qap IS ‘OJUIWIIA[qLISD
19p (FDIS) soIuLIPMISH 9p [e1ouaD)
UQIDBWLIOJU] 9P BUUAISIS [ UD
OpeNSIZaI 2UINOUD JS OU OUWN[E [
0SBd UF "UQIdIPUOd Ns AIpaIde anb
®)s1[e100dso un 1od opnIwe opeIyIed
12 Tejun(pe usqap ‘owWSIWISY "ouwn|e
1o eyuasaxd onb peproedeosip op odn o
Iedrpur 9 euriojereld ef & I1eSaI3UI USQIp

A SB[ 9p SAI0JIIIP SO[ ‘£ 10T [2 opsod -
*SOpLOYNUIPI souwn|e
SO[ 9P SOIEp SO[ 0D IBUI[[ USQap anb
e[[iuerd e[ s010J0911p SNS B BIAUSO A
001SB(q ,9 U [BLIOSUaS Peproedeosip
U0J SIJUBIPNISI B USpUANe anb I

Se] © BJOBJUOD BIOUATY B[ ‘SRPWIOPY -
's0o1souderp
SO[ BPI[EA A SOPBIAUD SOPEIIIIAD SO
BSTAQI [e109dSH UQIOBRONPH Op BAIE [0

‘Id [op 9skq e[ ud 10901ede OU (T -

AN U0d
SOJUBIPNISI AP
uonBIYHUIPY

77



‘ouwunye
[op Te[nonaed peprsedou e un3os
‘seuas ap en3ud| op 2ja1digiur
un o equIds9 un ‘0310dos op
ruosiad eun op oLode [o 183101[0S
apand as ‘peproedeosip uoo
SOJUBIPNISO P OSBI [ BIRJ -
‘0130100
19p 1euosiod [9p soiquidtw A
sa10s9j01d sof uos eqonid e[
IexjSTUTpe op so[qesuodsar soT -

"eqonid e[ uo $910309] & operodIodur ey

‘508910 eIed [RUOIORN OIMTISU] [ UOD
oyun( ‘SAD] [ :[ensia peproedeosi(] -

*SOJUBIPNIS SO B SOUOTORIIPUT

se uejnwsuen; onb ered seyass op

enguo] ap seya1digiur v operodiodur
ey SHADI 19 ‘eAnIpne peproedessi -

*SQUOTOBPOUIOIE UOD
eqonud e] eied eoyroadse uoroeyoedes
eno £ ren3a1 eqonid ef ered
uororoeded ] usqroar saropesrjde soT -

'SBOIUO9) sepnAe Jefouewr

ap zedes £ eanoadsal peproedeosip

B[ U9 LIOULLIAAXD U0O JOpRUNEXd
un 1od sepeorjde uos seqonid se -

saaopedndy

'SOJUE BIP UN BISEY
1ejo1dwod uopand os uoroeqoide
ueIs29u ou anb so £ ‘soyue
SBUBTIAS SOP BISEY URIAUD 95
vvOO 19p uoroeqoide uo1dmbax
onb soure[NUIIO} SOP SO1)0 SO
‘uoroedIon)UE 9P SISAW SOP U0D
SEPEIAUD IOS UOQP (BOTUONI
eqonud £ ‘ooue[q A o13ou uo
ojeur1o} ‘odnoroew ‘9[reiq)
uoroeredaid op odwon 1046w
un ua1oInbar anb soaneurde
ojeur1o} ud seqanid op SOPMIOT[OS
Ser] O] SEYOJJ SAJUIJIP

QUQT) SOLIBINULIOJ SO 9P OJAUD [{ -

"SOJUSAF 9P [01U0D)
9P IOV UQIOIAS B UD O[[d 9P 01sI3al
Te[op £ e1oud3y e[ € Jewloyur 9qap
o1ad ‘ojerpowur op 11301109 opand o]
0U 101021IP [ ‘epensI3al1 peproededsip
B[ UD JOLID Un3[e BISIXd OSed Uy -
“QJUBIPNISd
[2 BZI[IIN 9Nb [BUOIOBITUNWIOD BLUA)STS
19 £ BLIBS900U BOIUOY) BPNAR B[
‘[eLIosuas peproededsip op odn [d 21qos
UQIOBWLIOJUT 9AN[OUT OLIB[NWLIOY [ -
"S0J02II00 UBOS
[erI0sudg peproedessiq oure[NULIO] [2
ud sopensi3a1 sojep sof anb eoyLIOA
100011 [0 “HJ [ & JOPLUTWEXD [d
ezijear anb eqonid ef e v1a21d BIISIA
B[ QJUBIND ‘SWAPY "B1ouddy B[
Jod BpEpITEA $9 UQIOBWIIOJUT BISH -

78



uoroepowose ap odny ungje ueromnbax
anb ‘peproedessip uoo sopejrodar
SOJUBIPNISS SO] AP SOPBINSAI SO ‘40T
[9P €0S UQION[OSAI B[ UOD OPIINOL o(] -
“HI B[ 9p UQIoeoyIse|o
9p 010 A SO[ENpPIAIPUI SOPLINSAI AP
ou0dar un ‘sof[o anuy ‘sopejnsax
op sodn sounsIp ueroud3 og -

"QUEIPNIS [op AN B[ UIPoIo.
onb sopeoyn109 sof 1eyuasaid oqop
0139109 [0 ‘O[]0 IR "HJ ©] 9p orpowoid
sfeyund [0 uo SOPRIOPISUOD UOS OU

SOUOIORN[BAD SBISI OP SOPE)NSAI SO] -

“eonjewoRW 9p eqonid

B[ ud sojnurwt )z A ‘ofendug|

9P SOUOIOUAAUOI A BINJIJ[ 9P

eqonid ] ud BNXI SoINUIW G|

‘eINLIdS? 9p eqanid e[ ud eIOY

BIpaW eped Jod sa[euoIdIpe

soInuIW Z3IP IeF10)0 BPUSIWOI
35 :1e}0) [ensiA peproedessi(] -

‘(uowrexd
9p IOy eIpow eped Jod sonurw
oouro owrxew) eqanid ef Jezijeal
e1ed YN U09 sAJURIPNYSI SO|
& JeuordIpe odwon un epuLlq

S9[ 9s :eAnIpne peproededsi( -

‘seyungoid souswr ouon eqonid
®[ :[ensia £ eAnudoo peproedessi(] -

‘e91Iqe ejungard
Op SW)I UASIXd ou A seyundard souow
auan eqonid e :eanipne peproedessi( -

seqanad
SB[ 9P SQUOISIIA

"B[NE [OP OIUIP OJUISE
ns ap uordIsod g JeOYIPOW O
Souo[es SoI0 ud sapeproededsip
09 SQJUBIPNISI SO[ B ILdIqn
opand as ‘seroue)sunoId

se[ op opuaipuddo( -

‘eqanud e[ oyueinp
ouadwosap ns eied oroedse tofow un £
UQIOBUTIIN{T BUANQ BUN BTUI) ‘SEOTUIY)

sepnAe se| 9JUAWI[IOL] SBW 01NN
‘souoroedrput sef Jofow 93des anb eied
SOSE[0 9p e[es B[ U9 e[y erownd e op
QJUE[OP OUWIN[E [ JBJIqN O UQIORN[BAD
e[ oyuenp sesned Iep ‘souoroonNI)SUI
se[ mador ‘OyueIPN)SO [ AJUIUIRIIITP
9Kode onb euOIdOIpE JOpRUIIEXD UN
109A01d 2g2p 95 ‘OISO 10S o(J -

0)JX3)U0d 3P
SIUOIIEPOWOIY

79



"/ 10T A140YIny JUDWISSISS PUD WNJNDLLIND PUDISUIING ‘€ [( DIDAISNY JO juduvilivg ‘/ [0 Aioyiny Suipioday
PUD JUSWISSISSY WINNILLNY UDIYDLSNY ‘Q[(07 UD]J JUWISSISSY [DUODN ‘S[(O7 DIQUI0]0D) P UQIIDINP 2P OLIISIULY /[T UQIODINPH D]
ap uoLNIPA v] DAvd UDIqUIOIO)) OIMSUT QIO 2]1YD) P UQIIDINPI P OLIISIULN £ [()F UOIIVINPT D] ap pvpyv)) 2p DIOUIIY 2judn,]

‘peproedeosip

op odn un3je ejussaid onb [ueIpN)sd
uoroeqod e[ & 0300dsar uod eqonid
10d ofeyund [op muoosad [o (11

‘peproedeosip op odn ungje eyussard
onb [nuerpnyss uoroejqod e] © 0309dsax
109 1eqo]3 afeyund [op nusoad |9 (1
:SOpRUIIEXD
SO[ SOpO) U0d sauoloeIedwod sef op
sewope ‘aAn[our as peproededsip uoo
SOIUBIPNISD Op [enpIAIpul 9)10dal [9 Uy -
'soue sown|n sof uo peproedeossip
U0D SOJUBIPNISO JAINU SOUSUI [ OP
SOPBI[NSI IOUS} 9qIP UQIOMIISUI B] ‘O[]0
ered ‘peproedessip uod sajueIpnIse soj
op sopey[nsal sof 9p Inted e sope)nsal
op ugroeoyIse]d eun exonpoid SHID]
1o ‘opid o] uorOMIISUI B[ IS ‘OWSIWISY -

sope)nsax
ap aroday

'SHADI e ByIo1jos

O[ UQIOMTISUI B IS RIN[IUT SO[ 3 0[0S
"] Se[ op UQIOROYISE[d I SISI[euR

[op sopIm[oxa ueIds ‘eqanid e[ ud

80









m FORGE

Canadi AYGRADE



